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Apresentacao

Caros leitores e pesquisadores,

A presente coletdnea de artigos cientificos constitui-se como um
trabalho de pesquisa e fundamentacéo tedrica, reunindo produgdes aca-
démicas desenvolvidas por mestres em Ciéncias da Educa¢do, formados
pelas instituicdes Universidade de San Lorenzo (UNISAL) e Universidad
Politécnica y Artistica del Paraguay (UPAP). Sob a organizagdo da Dou-
tora Cristina Carvalho Tomasi, esta obra tem como propdsito promover
a reflexdo critica e o aprofundamento de temdticas relevantes no campo
educacional contemporaneo.

Os artigos aqui apresentados sdo resultado de investiga¢des compro-
metidas com a qualidade da educacio, contemplando discussdes que ar-
ticulam praticas pedagdgicas, desenvolvimento integral e, de modo espe-
cial, a relacdo entre educacio e alimentagdo no contexto escolar. Tal en-
foque evidencia a importancia de compreender a alimentacdo ndo apenas
como necessidade bioldgica, mas como elemento fundamental no proces-
so de ensino e aprendizagem, influenciando diretamente o desempenho,
a saude e o bem-estar dos estudantes.

A coletinea abrange estudos voltados tanto a Educagio Infantil quan-
to ao Ensino Fundamental, proporcionando uma visdo ampla e integra-
da das préticas educativas nesses niveis de ensino. Ao reunir diferentes
olhares, experiéncias e abordagens tedricas, esta obra busca contribuir
para a formagdo continuada de educadores, pesquisadores e demais pro-
fissionais da area, incentivando a construcdo de préticas pedagdgicas
mais conscientes, inclusivas e fundamentadas.

Espera-se que esta publicagdo possa servir como instrumento de
apoio, inspiracdo e aprofundamento tedrico, fortalecendo o compromis-
so com uma educagdo de qualidade, que considere o ser humano em sua
integralidade.

“Educar é semear com sabedoria e colher com esperanca os frutos de
uma sociedade mais justa e consciente.” - (Cristina Carvalho Tomasi)

DrA. CrisTINA CARVALHO ToMASI

Organizadora
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A MUSICALIZACAO NA EDUCACAO INFANTIL:
CONTRIBUICOES PARA O DESENVOLVIMENTO
INTEGRAL

Adrijana Patricija Ozolins de Anchieta Silva

Resumo

Neste artigo, exploramos a importdncia da educagdo musical na Educagdo
Infantil em termos de seu impacto no desenvolvimento cognitivo, motor, emocio-
nal e social das criangas. Como a educagdo musical é o processo pelo qual as crian-
cas sdo introduzidas a musica, ao som e ao universo musical, a educacdo musical
se configura como uma abordagem pedagdgica importante que pode enriquecer
vdrios aspectos do desenvolvimento infantil. Este é um estudo de pesquisa qua-
litativa, de natureza bibliogrdfica, baseado em autores das dreas de educacdo e
musica, que discutem a relagdo entre experiéncias musicais e aprendizagem na
infancia. Assim, conclui-se que o pressuposto, dado como certo, é que a musica in-
tegrada ao curriculo de forma proposital promove a construgdo do conhecimento
por meio do jogo, da atividade e de eventos afetivos nas rotinas didrias dos alunos
e na interagdo de uma forma que constrdi a experiéncia criativa e expressiva dos
alunos. Os achados demonstram que a educagdo musical estd ligada ao desenvol-
vimento da linguagem, coordenagdo motora, percepg¢do auditiva e sensibilidade
estética, criatividade, imaginagdo e capacidade de concentragdo. Também se ve-
rifica que as atividades musicais ajudam a promover a socializagdo da crianga, o
trabalho em equipe e o vinculo emocional, que sdo componentes necessdrios para
o desenvolvimento integral da crianga como um todo. Infere-se que a educagdo
musical deve ser reconhecida como uma estratégia pedagédgica estruturante na
Educagdo Infantil, onde a formagdo de professores tem um papel necessdrio, e a
configuragdo dos ambientes educacionais deve ser baseada na prioridade de pro-
mover experiéncias musicais significativas.
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Palavras-chave: Musicaliza¢do. Educacdo Infantil. Desenvolvimento
infantil. Aprendizagem.

1 Introducao

A musicaliza¢do na educagio infantil tem sido amplamente reconhe-
cida como uma pratica pedagdgica chave para o desenvolvimento holisti-
co da crianga, facilitando a incorporagdo de diferentes facetas do desen-
volvimento humano a serem realizadas em um contexto significativo e
ladico. E a musica, sendo a linguagem universal, permite que as criangas
se comuniquem, se expressem e brinquem espontaneamente em um am-
biente que ajuda a construir conhecimento e desenvolvimento de habili-
dades. Portanto, a musica no ambiente escolar ndo deve ser vista apenas
como uma atividade interativa, mas como uma pedagogia forte que se
soma ao proprio processo educacional. A musica promove diferentes fa-
cetas do desenvolvimento infantil, incluindo cognicdo, habilidades mo-
toras, afetividade e socializagdo, o que leva a experiéncias significativas
e agradaveis. Além de promover o desenvolvimento da linguagem oral,
atividades musicais como canto e danca, exploracdo de sons e ritmos,
facilitam a percepcio auditiva, a coordenacdo motora e a memdria nas
criancas. Ao incentivar a interagdo com uma variedade de objetos e pes-
soas, essas experiéncias permitem que as criangas explorem o significado
do ambiente enquanto desenvolvem suas habilidades de expressio e co-
munica¢do ao longo do tempo. Além disso, a musicalizagdo desempenha
um papel no desenvolvimento emocional e social das criangas ao criar
oportunidades para desenvolver a capacidade de expressar sentimentos,
melhorar a autoestima e desenvolver conexdes emocionais. Tais prati-
cas musicais coletivas trabalham a formacio do individuo, bem como o
trabalho em equipe, a cooperacgdo e o respeito as diferencas. A musica
aqui serve como uma ferramenta mediadora nas relagdes sociais, onde as
criancas se envolvem em situa¢des que contribuem para sua formagao ci-
vica. Dado esse contexto, torna-se necessario refletir sobre a importancia
da musicaliza¢do na Educagio Infantil, juntamente com as oportunidades
para essa integragdo especifica e intencionalidade dentro do ambiente
escolar. Este artigo visa analisar a importancia da musicalizagdo para a
pedagogia como um modelo abrangente que apoia o desenvolvimento das
criangas. Consequentemente, tenta destacar a importancia de valorizar
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essa linguagem na disciplina da educagdo e a importancia da preparagdo
dos professores e da estruturacio de praticas pedagdgicas que sustentem
experiéncias musicais profundas.

2 Fundamentacao Teodrica

Como linguagem universal, a musica é uma parte essencial do desen-
volvimento infantil, particularmente no contexto da Educagdo Infantil,
onde experiéncias sensoriais, motoras e emocionais promovem o conhe-
cimento do ser humano. Por englobar varias habilidades cognitivas ao
mesmo tempo, a educacdo musical desempenha um papel importante
na formacdo da linguagem, habilidades motoras e expressdo emocional.
Brincar com diferentes sons e ritmos permite que as criancas desenvol-
vam habilidades de comunicagdo, percebam o som e desenvolvam a cog-
nicdo que sustenta nossa memdria e atenc¢do - blocos de construgdo da
aprendizagem. Nesse sentido, ouvir musica deve ser considerado nao
apenas como um passatempo, mas como uma ferramenta pedagdgica
estruturante que promove o desenvolvimento integral da crianga. A as-
sociagdo entre musica e aprendizagem tem sido amplamente articulada
entre pesquisadores hd anos, que defendem o enriquecimento do cresci-
mento cognitivo e social na experiéncia musical. Como observa Gainza
(1988), a musica é um agente imediato de avango humano:

A educagdo musical contribui significativamente para
o desenvolvimento geral da crianca, pois estimula si-
multaneamente os aspectos cognitivos, afetivos e psi-
comotores. As experiéncias musicais proporcionam
as criangas oportunidades de explorar, experimentar
e expressar-se criativamente, favorecendo a constru-
¢do do conhecimento e o desenvolvimento da sensibi-
lidade. Além disso, a musica atua como um elemento
integrador, promovendo a socializacdo e fortalecen-
do as relagdes interpessoais no contexto educacional.
(GAINZA, 1988, p. 45).

Além do aspecto cognitivo, a musica contribui com elementos sig-
nificativos para o desenvolvimento emocional e as etapas formativas da
identidade da crianca. As atividades musicais ajudam a expressar senti-
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mentos, emogdes e desenvolver a autoestima, que sdo necessarias para
o equilibrio emocional. A educa¢do musical permite que as criangas ex-
perimentem modos de expressdo e fomenta a autoconsciéncia e a cone-
x40 emocional com o mundo e com outras pessoas. Aqui, a mdsica é uma
étima maneira de trabalhar a sensibilidade e a empatia. Outro aspecto
importante relaciona-se a relagio entre musica e interagdo social, pois as
atividades musicais geralmente ocorrem em grupos, promovendo coo-
peragdo, respeito e comunicagdo entre as criangas. Para todos os envol-
vidos, seu vinculo compartilhado na musica incentiva uma apreciagio
comunitdria das experiéncias, a escuta atenta e, por fim, a aquisicdo de
habilidades sociais humanas essenciais para a vida em sociedade. A mu-
sica, como linguagem da arte, também desempenha um papel crucial no
processo expressivo e na comunicacgdo das criangas ao usar som, ritmo e
movimento em unidade.

A musica na Educacdo Infantil deve apoiar a participa-
¢do ativa das criangas e experiéncias que incentivem
a criatividade, imaginagdo e interacdo social para de-
senvolver o conhecimento integral e criar um senso de
comunidade. (BRASIL, 2017, p. 41).

Finalmente, sublinhamos que a educacdo musical precisa ser vista
como parte do curriculo da Educagdo Infantil, e deve ser projetada com
intencdo e inclusdo intencional para ser integrada na vanguarda. O papel
mediador do professor é vital para estruturar experiéncias musicais sig-
nificativas, de modo que os interesses das criancas possam ser respeita-
dos, com base em suas caracteristicas. Assim, a musica se torna mais do
que um acréscimo e ocupa uma posi¢do importante no mapa educacional,
o que ajuda significativamente a formar a si mesmos, que é parte inte-
grante deles.

3 Metodologia

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem
qualitativa, uma vez que busca compreender e analisar o fendmeno da
musicaliza¢do na Educacio Infantil a partir de uma perspectiva interpre-
tativa. A pesquisa qualitativa é especialmente adequada para investiga-
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¢Oes no campo educacional, pois permite considerar a complexidade dos
processos de ensino e aprendizagem, bem como as mdltiplas dimensdes
que envolvem o desenvolvimento infantil. Nesse sentido, essa abordagem
possibilita uma andlise mais aprofundada das contribui¢cdes da musica no
contexto educativo, valorizando aspectos subjetivos, sociais e culturais.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, trata-se de uma pesqui-
sa de carater bibliografico, fundamentada na andlise de livros, artigos
cientificos, dissertagdes e documentos oficiais que abordam a temdtica
da musicalizagdo e sua relagdo com o desenvolvimento infantil. A pes-
quisa bibliografica permite ao pesquisador estabelecer um didlogo com
diferentes autores e correntes tedricas, contribuindo para a construgdo
de um referencial consistente e atualizado. Além disso, possibilita identi-
ficar lacunas no conhecimento e aprofundar discussdes relevantes para a
area da Educacio Infantil.

A andlise dos dados foi realizada de forma interpretativa, buscan-
do compreender as contribui¢cdes dos autores selecionados para a pra-
tica pedagdgica. Foram considerados aspectos como o papel da musica
no desenvolvimento cognitivo, emocional e social da crianca, bem como
as estratégias pedagdgicas utilizadas no contexto da musicalizagdo. Esse
processo de andlise permitiu sistematizar as informagdes de forma coe-
rente, favorecendo a construcio de reflexdes criticas sobre a importancia
da mdsica no ambiente escolar.

Dessa forma, a pesquisa bibliografica configura-se como um impor-
tante instrumento para a compreensdo do tema investigado, permitindo
uma visdo ampla e fundamentada sobre a musicaliza¢do na Educacio In-
fantil. Conforme destaca Gil (2008):

A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em
material j elaborado, constituido principalmente de li-
vros e artigos cientificos. Sua principal vantagem reside
no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma
gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela
que poderia pesquisar diretamente. Além disso, esse
tipo de pesquisa possibilita a anélise de diferentes pers-
pectivas tedricas, contribuindo para o aprofundamento
do conhecimento e para a constru¢do de novos enten-
dimentos acerca do objeto de estudo. (GIL, 2008, p. 50).
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4 Discussao

Aincorporagdo da musica no curriculo escolar promove um nivel mais
alto de engajamento e participacdo entre as criangas, criando um contex-
to de interesse que estimula a curiosidade. A musicaliza¢do, quando inte-
grada ao processo de ensino, transforma o ambiente educacional em uma
sala mais ativa e interativa, onde a crianca pode se envolver ativamente
para investigar, explorar e desenvolver seu préprio conhecimento. Nesse
sentido, a musica também atua como mediadora da aprendizagem, tra-
zendo propdsito e prazer ao processo de fazer as coisas. Além disso, a
exposi¢do a musica na escola promove o cultivo de faculdades mentais
criticas: atengdo, memoria e concentracdo como habilidades basicas para
a aprendizagem. As tarefas musicais estimulam os processos mentais, que
apoiam a aprendizagem e a resolucdo de problemas, ao envolverem rit-
mo, repeticdo e organizacdo de sons. Dessa forma, a musicaliza¢do ndo
apenas enriquece uma aula, mas também estimula o desenvolvimento
de habilidades necessarias para o desenvolvimento holistico da crianca.
Uma questdo adicional importante relaciona-se ao papel da musica nas
interacdes sociais que ocorrem na escola. As préticas musicais colabora-
tivas promovem a interagdo social e a cooperacio das criangas, o respeito
e a conexdo emocional. Participar de circulos musicais, cang¢Ges e jogos
ritmicos ajuda no aprendizado do compartilhamento e da interagdo em-
pética, o que leva a um melhor senso de comunidade e inclusdo na escola.
Portanto, a musica é significativa na vida social e emocional das criangas.
Finalmente, vale ressaltar que a eficicia da musicalizagdo no ambiente
educacional deve basear-se na intencdo pedagdgica e no professor como
mediador no processo de criagdo de uma aprendizagem. A organizagdo
das praticas musicais deve ser sensivel as caracteristicas, interesses e ne-
cessidades das criancas para aprimorar essas experiéncias, a fim de es-
timular a criatividade, as expressdes emocionais e a autonomia. Assim,
nesse sentido, a instrucio dos professores e o planejamento pedagdgico
sdo, se e somente se o som for usado de maneira significativa e eficaz para
o desenvolvimento de uma crianga, o treinamento prévio dos professores
deve ser a base. Como aponta a literatura:

A inclusdo da masica na educacdo deve ocorrer de maneira planejada
e intencional, considerando seu potencial como linguagem expressiva e
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ferramenta de aprendizagem. Préticas musicais bem estruturadas favore-
cem o desenvolvimento holistico da crianca, estimulando aspectos cog-
nitivos, afetivos e sociais. Além disso, a musica contribui para a criacdo
de ambientes educacionais mais dinamicos, participativos e inclusivos,
onde a crianga assume um papel ativo na constru¢do do conhecimento.
(BRASIL, 2017, p. 42).

5 Consideracoes Finais

Devemos reconhecer que a educagdo musical deve representar um
valor pedagdgico fundamental na Educagdo Infantil, pois melhora o ni-
vel de desenvolvimento geral da crianga. Foi demonstrado no presente
estudo que a construgdo do conhecimento e a aprendizagem, quando
usadas como uma linguagem expressiva que reflete e tem um significa-
do cultural, sdo alcancadas através do uso da musica, promovendo uma
aprendizagem que abrange dimensdes cognitivas, emocionais, sociais e
motoras para fornecer contexto e conhecimento emocional. Dentro des-
te contexto, a presenca da educacdo musical no programa educacional
didrio ndo serd vista como uma atividade adicional, como um “adendo”,
mas sim serd considerada como a “construgdo do todo da aprendizagem”.
Além disso, acredita-se que as experiéncias musicais apresentadas duran-
te a infancia tenham sido tteis para desenvolver todas as habilidades de
escuta (linguagem oral, percep¢do auditiva e coordenacio motora) ne-
cessarias para os anos vindouros. Vivenciar o som, o ritmo e a cangdo
promove a crianga mais formas de expressdo e comunicacdo, o que é bom
para a construcio do significado, a formagao da atividade criativa. Assim,
a educa¢do musical torna-se uma ferramenta mediadora eficaz ao par-
ticipar do ensino e da aprendizagem, pois essas experiéncias devem se
tornar significativas e divertidas. Um ponto relacionado é o papel que a
musica desempenha no desenvolvimento emocional e social das criangas.
Grupos em atividades musicais incentivam a interacdo, cooperacao e res-
peito as diferencas, e aprofundam o vinculo emocional e a convivéncia na
escola. E a musica apoia a expressdo de sentimentos e comportamentos
emotivos, o que é importante para o estabelecimento da autoestima e da
harmonia emocional, dois requisitos criticos para o desenvolvimento in-
tegral da identidade. No entanto, para que a educagdo musical desempe-
nhe seu papel, é crucial que haja intencionalidade pedagdgica dentro do
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contexto educacional. O professor é um mediador que, em um processo,
torna-se o mediador central, com a responsabilidade de estar envolvido
no planejamento e organizagdo de experiéncias musicais que correspon-
dam as necessidades e interesses das criancas. Portanto, o investimento
na formagado de professores nesta fase da educagdo é necessdrio na pre-
paracdo inicial e continua dos professores para se tornarem capacitados a
ensinar musica de maneira intencional e criativa na escola. Por fim, cons-
tatamos que a educagdo musical deve se estabelecer como uma pedago-
gia essencial na pedagogia pré-escolar para ajudar a desenvolver esses
alunos em pessoas mais sensiveis, criativas e participativas. Quando vista
de uma perspectiva educacional, o valor da musica traz uma abordagem
diferente em relagdo aos principios pedagdgicos e a educacdo de nossas
criangas, e as experiéncias de aprendizagem s3o reexaminadas; como re-
sultado, seu uso proporciona uma experiéncia muito rica e diversificada,
de muitas maneiras diferentes. Este é o resultado de estabelecer a Educa-
¢do Infantil como um lugar privilegiado para o desenvolvimento huma-
no no contexto sublinhado pela musica, na qual a musica tem um lugar
proeminente na constru¢do do conhecimento da vida de uma pessoa e a
musica sendo integral a crianca.
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O USO DE INSTRUMENTOS MUSICAIS NO
PROCESSO EDUCATIVO

Adrijana Patricija Ozolins de Anchieta Silva

Resumo

Este artigo investiga o papel dos instrumentos musicais na educagdo e sua
importancia para o desenvolvimento da percep¢do auditiva, coordenacdo motora
e criatividade no ambiente escolar, particularmente no campo da Educagdo In-
fantil. O uso de instrumentos musicais é posicionado como uma prdtica pedagdgi-
ca importante, de modo que possa gerar experiéncias sensoridis, cognitivas e ex-
pressivas que moldam o desenvolvimento infantil como um todo. Este é um estudo
bibliogrdfico qualitativo envolvendo autores de educagdo musical e documentos
oficiais que informam prdticas pedagdgicas na educagdo bdsica. Assumimos que o
contato direto com instrumentos musicais permite que as criangas experimentem
diferentes sons, diferentes ritmos, diferentes tipos de intensidade, etc., e ajuda a
construir conhecimento, ao tentar algo junto com uma aplicagdo prdtica do que
podem aprender. Os resultados revelam que os instrumentos musicais incentivam
a percepgdo auditiva, melhoram a coordenagdo motora fina e grossa, desenvolvem
a concentragdo e expandem a capacidade criativa. Além disso, a natureza coope-
rativa das atividades musicais incentiva a socializagdo, cooperagdo e expressdo
de emocdes, levando ao vinculo afetivo. A integragdo dos instrumentos musicais
deve ser planejada propositalmente, sendo o papel do professor na mediagdo desse
processo critico para garantir uma aprendizagem significativa e contextualizada
e seus efeitos.

Palavras-chave: Instrumentos musicais. Educagdo. Aprendizagem.
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1 Introducao

Os instrumentos musicais desempenham papéis vitais como recur-
sos pedagdgicos no processo de ensino-aprendizagem, especialmente na
Educacdo Infantil, onde experiéncias sensoriais e ludicas desempenham
um papel fundamental no desenvolvimento das criangas. Esses recursos
oferecem uma oportunidade tnica para explorar todos os tipos de sons,
ritmos e intensidades, engajando-se na construgao ativa de conhecimen-
to que ¢ significativa. Através dos instrumentos musicais, eles se tornam
menos uma ferramenta de entretenimento e mais uma ferramenta edu-
cacional para as criangas, melhorando suas habilidades. A presenca de
instrumentos musicais nas escolas apresenta mais oportunidades peda-
gdgicas para os alunos, a medida que eles se familiarizam com atividades
que estimulam a percep¢io auditiva e a coordenagdo motora da crianca,
ao mesmo tempo que promovem a criatividade. As criangas usam instru-
mentos, o que promove habilidades motoras finas e grossas, bem como
habilidades de concentragdo e atengdo. Sem mencionar que essas expe-
riéncias também desempenham um papel no desenvolvimento da lingua-
gem (a musica estd diretamente ligada a oralidade, ritmo e organizacdo
do pensamento). Além dos aspectos cognitivos e motores, os instrumen-
tos musicais apoiam o desenvolvimento social e emocional das criangas.
Atividades musicais coletivas incentivam a interac¢do dos alunos, o traba-
lho em equipe e a cooperagdo entre eles. Além de promover a participa-
¢do em grupo e a ajuda mutua, a musica traz consigo a expressdo de sen-
timentos e emogdes. Isso ajuda a elevar a autoestima dos alunos a medida
que eles se movem pelo ambiente escolar, formando lagos emocionais ali.
Os instrumentos musicais desempenham um papel significativo como
mediadores, mediando inter-relacbes entre individuos. Considerando
isso, é preciso considerar o papel dos instrumentos musicais nas pedago-
gias, os recursos pedagdgicos no processo educacional como um todo. O
objetivo deste artigo é investigar o papel desses instrumentos na promo-
¢do de uma aprendizagem significativa e focar em sua contribuicdo para
o desenvolvimento integral da crianca. Visa destacar a importancia de
praticar a pedagogia da musica como um componente da vida didria de
uma escola de maneiras que priorizem a relevincia pedagdgica e o valor
formativo da musica como um componente instrucional.
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2 Fundamentacao Teérica

O uso de um instrumento incentiva a investigacdo de ritmos, sons
e criatividade, sendo um método de ensino valioso na educacdo, parti-
cularmente na Educagdo Infantil. Tocar com vdrios instrumentos dife-
rentes permite que as criangas explorem diferentes possibilidades sono-
ras, aprendendo a ouvir som e sendo sensiveis a musica. Essa interagdo
direta da crianga com os sons leva ao processo de construgdo ativa do
conhecimento, a medida que a crianca deixa de ser apenas uma ouvinte
e se torna uma participante ativa no processo de aprendizagem, experi-
mentando essas possibilidades e gerando novas formas de expressdo. Os
instrumentos musicais, em particular, facilitam a maturagdo da coorde-
na¢do motora, pois tais atividades devem incorporar movimentos cor-
porais precisos, controle do movimento corporal, manipulagdo gestual
e sintonia com ritmos, sons e gestos. Ao conectar musica e movimento
dessa forma, a crianga estd ajudando em algum neurodesenvolvimento
em suas habilidades psicomotoras (como equilibrio, lateralidade e orga-
nizacio espacial). Como enfatizado anteriormente na literatura, a musica
como instrumento usado para a pratica desenvolve mdaltiplos aspectos do
desenvolvimento infantil:

Ao praticar musica com instrumentos, a crianga vivencia experién-
cias que combinam percep¢io, acdo e reflexdo e a ajuda a desenvolver
novas habilidades cognitivas, motoras e emocionais.

A partir desses sons e ritmos do mundo e neles se joga
uma dimensao adicional de expressdo que, em dltima
andlise, ajuda a crianga a adquirir habilidades essen-
ciais necessarias para a aprendizagem. E, além disso,
tocar com instrumentos musicais incentiva a habili-
dade motora, enquanto organiza o conhecimento de
forma légica. (GAINZA, 1988, p. 53).

Outro aspecto relevante é o desenvolvimento da criatividade da
crianga por meio dos instrumentos musicais instrumentais. A crianga tem
a liberdade de pensar em voz alta, fazer arranjos (improvisagio também)
e inventar. Sua imaginagao é refinada com essa liberdade. Essa liberdade
criativa estabelece a condi¢do prévia do desenvolvimento integral; per-
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mite que a crianga expresse como se sente e qual é sua prépria persona-
lidade. E aqui que a musica emerge como uma linguagem que transcende
o verbal, criando formas de comunicagdo e expressdo. Além disso, a in-
fluéncia dos instrumentos musicais em atividades sociais desempenhou
um papel importante no crescimento das habilidades sociais das criangas.
Engajar-se em praticas musicais em grupo leva a escuta, respeito pelos
outros, colaboracio e trabalho em equipe. Assim, essas experiéncias pro-
movem o cultivo de lacos afetivos e a aquisicao de habilidades sociais es-
senciais para a vida social. Foi dito na Base Nacional Comum Curricular:

0 uso da musica na educacio infantil deve oferecer ex-
periéncias de sons, ritmos, gestos e movimento atra-
vés de diversos materiais e instrumentos, permitindo
que tais experiéncias ocorram de forma a representar
uma abordagem integrada de expressdo, comunica-
¢do e criagdo. A pratica musical deve ser de tal forma
que promova o engajamento ativo das criangas, pro-
movendo a interagdo, a imaginagdo e a construgdo do
conhecimento, respeitando suas caracteristicas e mo-
dalidades de aprendizagem. (BRASIL, 2017, p. 41).

3 Metodologia

Este estudo baseia-se em um estudo qualitativo no qual tentamos com-
preender o uso de instrumentos musicais no processo de aprendizagem
por meio de sua interpretacdo. Esta abordagem qualitativa permite uma
analise holistica dos fendmenos educacionais e das dimensdes de subje-
tividade, restrigdes e sociais que moldam como um produto de aprendi-
zagem estd sendo ensinado e aprendido. Nesse sentido, o método parece
apropriado para estudar o papel dos instrumentos musicais no desenvol-
vimento infantil. Quanto aos procedimentos técnicos, trata-se de um es-
tudo bibliografico, pois estuda livros, artigos cientificos, dissertacdes e
documentos oficiais que abordam o tema da educagdo musical. A pesquisa
bibliografica permite a exploragdo de diferentes perspectivas tedricas e a
geracdo de uma visdo rica e abrangente sobre o tema. Além disso, permite
a identificacdo de contribui¢cdes complementares no contexto do campo
que foram publicadas anteriormente, aprimorando a compreensio do fe-
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ndmeno estudado. A interpretacdo dos dados foi feita com o objetivo de
determinar as principais contribui¢des dos autores selecionados sobre o
uso de instrumentos musicais na Educac¢io Infantil. O desenvolvimento
cognitivo, motor, social e emocional das criangas, bem como os métodos
pedagdgicos que promovem a musica como recurso educacional, foram
levados em consideracdo. A organizacgdo e categorizacdo dos dados foi
apoiada nesta sistematizagdo, levando a reflexdes criticas.

A pesquisa bibliogréfica é um instrumento cientifico que faz parte da
literatura. Com o conhecimento existente e, portanto, o material dispo-
nivel, a base da pesquisa bibliografica é fornecida em grande quantidade
pelos livros e artigos cientificos. A forga desta metodologia é que ela per-
mite ao pesquisador estudar uma gama muito maior de fenémenos do
que pode ser pesquisado diretamente. (GIL, 2008, p. 50).

Neste contexto metodoldgico, também, a relevincia da abordagem
qualitativa no campo educacional é destacada:

A pesquisa qualitativa lida com significado e motiva-
¢do e propodsito e aspiragdes e crengas e valores e ati-
tudes; hd um espaco em relagdo e processo mais pro-
fundo do que os processos lineares que muitas vezes se
pode operacionalizar como varidveis. Esta abordagem
é fundamental para uma apreciacdo dos fendmenos
educacionais como mais complexos do que o quadro
interpretativo convencional, permitindo uma analise
mais ampla e nuangada. (MINAYO, 2001, p. 21).

4 Discussao

Os instrumentos musicais ndo apenas inspiram a participacdo dos
alunos - eles também atraem e estimulam o interesse e a curiosidade dos
alunos, fazendo com que queiram desempenhar um papel no processo de
aprendizagem. Através dos instrumentos musicais, as criangas deixam de
ser meros receptores de informagao e se tornam agentes do conhecimen-
to. E isso ndo apenas torna o esforco de aprendizagem mais envolvente,
mais relevante e mais responsivo aos interesses dos alunos, mas também
é mais dindmico para eles como parte de sua educagdo. Além disso, apren-
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der a linguagem musical através de ferramentas musicais promove um
importante desenvolvimento cognitivo, como foco, memdria e atencio.
Ritmo, repeticdo e estruturas sonoras ativam todas as func¢des mentais
que desempenham um papel importante na aprendizagem por assimi-
lagdo e no raciocinio. Aqui, a musica é usada para auxiliar o processo
educacional, ampliando as possibilidades dos professores. Outro aspecto
importante é o desenvolvimento social das criangas através dos instru-
mentos musicais. Eles oferecem uma base para a aprendizagem social. A
atividade musical em grupo ajuda a desenvolver empatia e comunicagio
com os outros - componentes essenciais para o bem-estar do individuo.

Uso de Instrumentos Musicais no Ambiente Escolar
a literatura sugere que os instrumentos musicais sdo
usados em ambientes escolares e, assim, tém um gran-
de impacto nas criangas da escola, pois o uso de instru-
mentos musicais pode incentivar o desenvolvimento
de um conhecimento que é intencional e envolvente
através da exploracgdo, experimentagdo e criagdo de
conhecimento. (GAINZA, 1988, p. 60).

Além disso, documentos oficiais reafirmam o papel da musica na edu-
cagao:

A musica na educagdo infantil deve estar disponivel
para as criangas, para que elas tenham experiéncia
com uma variedade de sons, ritmos e instrumentos
que integram com expressdo, comunicagdo e criagao.
A musica baseada em brincadeiras apoia o desenvol-
vimento pleno da crianga; isso incentiva a crianga a
participar ativamente, socializar e construir ideias sig-
nificativas. (BRASIL, 2017, p. 41).

5 Consideracoes Finais

Os instrumentos musicais devem ser promovidos na educagdo escolar,
especialmente na educacio infantil, pois as experiéncias sensoriais e ludi-
cas estdo no cerne do desenvolvimento educacional. Ao longo desta inves-
tigacdo, pode-se provar que os instrumentos musicais sdo capazes de ser
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considerados como materiais pedagdgicos que podem auxiliar na apren-
dizagem significativa e apoiar o desenvolvimento dos alunos de maneira
holistica. Nota-se que a interagdo com equipamentos musicais facilita o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, motoras, sociais e emocionais,
o que amplia as possibilidades de expressdo e comunicagdo das criangas.
Além disso, proporciona experiéncias prazerosas, incentiva o envolvimen-
to e a participagdo na aprendizagem, tornando o aprendizado mais dina-
mico e significativo para a crianga. No decorrer disso, outra preocupacdo
importante é sobre o mediador do professor que planeja e organiza préaticas
educacionais que envolvem conscientemente e propositalmente instru-
mentos musicais quando os alunos se reinem e se envolvem em atividades
musicais. O papel do professor é crucial para tornar essas experiéncias pro-
picias ao desenvolvimento cognitivo e social das criangas, com base na sua
natureza e necessidades. Conclui-se que o uso de instrumentos musicais no
ambiente escolar deve ser valorizado e desenvolvido ainda mais devido ao
seu potencial educativo e formativo. Como linguagem da musica, a musica,
dessa forma, é concebida como uma linguagem critica da Educacdo Infantil
que fornece os recursos para enriquecer o processo de ensino e aprendiza-
gem e a preparagdo de alunos que se tornarao criadores mais ativos, indivi-
duos sensiveis e participativos.
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MUSICALIZACAO E APRENDIZAGEM:
PRATICAS PEDAGOGICAS COM
INSTRUMENTOS

Adrijana Patricija Ozolins de Anchieta Silva

Resumo

O artigo introduz a ligagdo entre musicalizacdo e aprendizagem, com
énfase na utiliza¢do de instrumentos musicais na sala de aula do ponto
de vista da Educagdo Infantil. A musicalizagdo, como o processo no qual
a crianga é introduzida ao universo sonoro, é configurada como uma ati-
vidade pedagdgica relevante que pode nutrir o desenvolvimento integral
por meio de experiéncias divertidas, expressivas e significativas. Trata-se
de uma pesquisa qualitativa de algum tipo—bibliografica—baseada em
obras e documentos de autores da area de educacdo musical que infor-
mam as praticas pedagdgicas na educacdo bdsica. Assume-se que o uso de
instrumentos musicais permite a exploragdo de diferentes sons, ritmos e
intensidades, contribuindo para o desenvolvimento da percep¢ao auditi-
va, coordenacdo motora e criatividade. Além disso, as atividades musicais
apoiam as interac¢des sociais, a expressdo de emogdes e o fortalecimento
dos lagos afetivos nas criangas. Os resultados mostram que a musicaliza-
¢do narotina escolar amplia as possibilidades pedagdgicas e o processo de
ensino-aprendizagem torna-se mais ativo, participativo e significativo. A
conclusdo é que a musica estd integrada ao curriculo da escola e seus pro-
fessores ndo devem apenas ser mediadores ativos nesse processo, mas sdo
necessarios, para que a experiéncia educacional seja organizada de forma
a respeitar as caracteristicas e necessidades das criangas, permitindo que
crescam como individuos criticos, criativos e envolvidos.

Palavras-chave: Musicalizagdo. Instrumentos. Aprendizagem.

29



1 Introducao

A musica é um meio poderoso através do qual a aprendizagem se tor-
na eficaz e é essencial na educacio, particularmente na Educacgio Infantil,
onde os sentidos e o brincar sdo muito importantes para o crescimento
da crianga. Através da musicalizacdo, pode ser um meio de impulsionar
a aprendizagem auténtica em todas as dreas (cognitiva, emocional, social
e motora) para apoiar o desenvolvimento holistico do individuo. Dessa
forma, a musica deixa de ser um recurso secundario e torna-se central
nas praticas pedagdgicas. A musica na sala de aula pode ajudar as criangas
a descobrir e expressar sua prépria criatividade, imaginacdo e habilida-
des de comunicacdo. Tocar musica (como cantar, usar instrumentos e jo-
gos ritmicos) promove a construgéo ativa do conhecimento pelos alunos.
Além disso, tais atividades despertam a curiosidade e o interesse dos alu-
nos, tornando o processo de aprendizagem mais dindmico e envolvente.
A musicalizagdo ajuda as criangas a fazer paralelos entre as linguagens,
proporcionando-lhes uma expressdo linguistica preferida do mundo so-
cial e aprendendo importantes habilidades para a vida. Nesse sentido, a
importancia da ligacdo entre musicalizagdo e aprendizagem torna-se re-
levante, especificamente no que diz respeito ao uso de instrumentos mu-
sicais para apoiar a aprendizagem, ou seja, instrumentos musicais na sala
de aula. Este artigo analisa o papel desempenhado pela musica no proces-
so educacional para refletir sobre sua contribuicdo como recurso peda-
gbgico e também enfatiza a importancia de inclui-la no curriculo escolar.

2 Fundamentacao Teérica

A musicalizacio auxilia o desenvolvimento da crianca devido ao
fato de que varios dominios do conhecimento sdo engajados e, simul-
taneamente, estimula multiplas habilidades. Participando de atividades
musicais, a crianca desenvolve percepc¢ao auditiva, coordena¢do moto-
ra, memdria e atengdo, que sdo aspectos fundamentais do processo de
aprendizagem. Nesse sentido, estudos da drea destacam a amplitude das
contribuices da musica no desenvolvimento infantil:

A educagdo musical, quando inserida de forma significativa no con-
texto escolar, favorece o desenvolvimento global da crianca, estimulando
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ndo apenas aspectos cognitivos, mas também emocionais e sociais. A vi-
véncia musical possibilita a integracdo entre percepcio, agdo e reflexio,
promovendo a construgdo do conhecimento de maneira ativa e criativa.
“Além disso, a musica contribui para o desenvolvimento da atengio, da
memdria e da sensibilidade, elementos fundamentais para o processo de
aprendizagem. “(GAINZA, 1988, p. 48).

Além disso, a musica possibilita o desenvolvimento do conhecimen-
to em um grau significativo, pois se relaciona diretamente com a vida
cotidiana. Na Educagdo Infantil, a musicalizagdo assume um papel mais
proeminente, pois permite a ligagdo do brincar com o aprendizado. Se as
atividades musicais forem propositalmente elaboradas, elas servem como
trampolim para a exploracgdo, criatividade e imaginacdo. Aqui, a mdsica
se transforma em uma forma de comunicacido e construcdo de sentido.
Isso se relaciona novamente ao uso de instrumentos musicais como re-
curso pedagdgico, pois oferecem uma gama maior de opg¢des. Interagir
com instrumentos ajuda a crianca a experimentar diferentes sons e rit-
mos, que sdo importantes para o desenvolvimento motor e cognitivo da
crianca. Essa interacdo incentiva a construcdo do conhecimento em uma
atividade ativa, o que cria uma curiosidade sobre o aprendizado. A rele-
vancia dessas experiéncias também é destacada em documentos oficiais:

O trabalho com musica na Educacdo Infantil deve ga-
rantir as criangas oportunidades de explorar sons,
ritmos, gestos e movimentos por meio de diferentes
materiais e instrumentos, promovendo experiéncias
que integrem expressdo, comunica¢do e cria¢do. As
praticas musicais favorecem a participagdo ativa das
criangas, estimulando a interagdo, a imaginagdo e a
construcdo de conhecimentos de forma significativa,
respeitando suas caracteristicas e modos de aprender.
(BRASIL, 2017, p. 41).

Essas atividades compartilhadas e de criacdo musical também con-
tribuem para o desenvolvimento social e emocional das criangas, pro-
movendo a interagdo, cooperagdo e respeito pelas diferencas. As expe-
riéncias musicais através de coletividades ajudam as pessoas a formarem
vinculos emocionais e praticarem a empatia, aspectos essenciais da for-
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macao abrangente do individuo. Assim, a mdsica é organizada como um
dispositivo de ensino significativo no ambiente de sala de aula.

3 Metodologia

Como um estudo interpretativo, o presente estudo é de natureza qua-
litativa e visa investigar a relagdo entre musicalizagdo e aprendizagem. A
abordagem qualitativa é apropriada para o trabalho educacional porque
um estudo de fendmenos complexos é capaz de estudar tais fendmenos a
partir das condi¢des subjetivas e contextuais do fendmeno, que afetam a
interacdo ensino-aprendizagem. Em relacdo as metodologias, trata-se de
um estudo bibliogréfico, realizado por meio da anélise de livros, artigos
cientificos e documentos oficiais sobre musicalizagdo e instrumentos mu-
sicais na educacao.

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de sig-
nificados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e ati-
tudes, o que corresponde a um espago mais profundo
das relagGes, dos processos e dos fendmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis.
Esse tipo de abordagem é fundamental para compreen-
der a complexidade das praticas sociais, especialmente
no campo educacional, onde os processos de ensino e
aprendizagem envolvem multiplas dimensdes. (MINA-
YO, 2001, p. 21).

Este tipo de pesquisa fornece uma variedade de perspectivas tedricas,
contribuindo para a construcdo de um quadro consistente sobre o assunto.

A pesquisa bibliografica é elaborada com base em mate-
rial j& publicado, constituido principalmente de livros,
artigos cientificos e documentos oficiais. Sua principal
finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com
tudo o que ja foi produzido sobre determinado tema, per-
mitindo uma andlise ampla e aprofundada do objeto de
estudo. Além disso, possibilita a constru¢do de um refe-
rencial tedrico consistente, essencial para o desenvolvi-
mento de pesquisas académicas. (GIL, 2008, p. 50).

32



A andlise dos dados foi realizada de acordo com um critério interpre-
tativo com o objetivo de identificar as contribui¢des fundamentais dos
autores que foram examinados, em relagdo ao papel que a musica desem-
penha no processo educacional. Consideramos aspectos relacionados ao
desenvolvimento cognitivo, motor, social e emocional das criangas e pe-
dagogias que utilizam a musicalizagdo como recurso didatico. Portanto,
o estudo bibliografico possibilitou a revisdo de literatura e trabalhos aca-
démicos para compreender a importancia da musicaliza¢do na educagio,
para a melhoria da aprendizagem e o desenvolvimento de uma crianga.
Esses achados sustentam uma reflexdo sobre a importancia da mdasica
como ferramenta pedagdgica e para o desenvolvimento de praticas edu-
cacionais mais significativas.

4 Discussao

Os instrumentos musicais ampliam os horizontes pedagdgicos atra-
vés de experiéncias diversificadas que favorecem o desenvolvimento in-
tegral das criancgas. A sala de aula torna-se interativa e participativa no
sentido de que, quando o professor utiliza instrumentos, os alunos podem
trabalhar com sons, ritmos e movimentos.

A utilizacdo de instrumentos musicais no contexto
educacional proporciona a crianca a possibilidade de
experimentar diferentes formas de expressdo, promo-
vendo o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
motoras e afetivas. A pratica musical contribui para a
construcdo do conhecimento de forma ativa, permi-
tindo que o aluno explore, crie e estabeleca relagdes
significativas com o meio em que estd inserido. (GAIN-
ZA, 1988, p. 60).

Os instrumentos musicais promovem o desenvolvimento de habilida-
des cognitivas muito essenciais, como atenc¢do, memdoria e concentragio.
Organizagdo, percepgdo e coordenagdo na performance e no jogo musi-
cal sdo importantes na aprendizagem do pensamento e na resolugio de
problemas. Desta forma, a musica servird para auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem.
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A prética musical, especialmente por meio do uso de
instrumentos, estimula fungdes cognitivas funda-
mentais, como memdria, atengdo e raciocinio légico.
Ao lidar com padrdes ritmicos e estruturas sonoras,
a crianca desenvolve habilidades que contribuem di-
retamente para o processo de aprendizagem, favore-
cendo a organizagdo do pensamento e a capacidade de
resolucio de problemas. (ILARI, 2003, p. 72).

Outro aspecto relevante diz respeito a participacdo ativa dos alunos,
pois os instrumentos podem permitir que as criangas contribuam direta-
mente para as atividades planejadas. Um papel substancial de participa-
¢do é assumido na construgdo do conhecimento, o que serve para ativar a
autonomia e o protagonismo dos alunos na educagio.

O trabalho com musica na Educagdo Infantil deve pro-
mover a participagdo ativa das criangas, garantindo
oportunidades para explorar, experimentar e criar por
meio de diferentes instrumentos e materiais sonoros.
Essas experiéncias favorecem a autonomia, o prota-
gonismo infantil e a construgdo de conhecimentos de
forma significativa, respeitando os tempos e modos de
aprender de cada crianga. (BRASIL, 2017, p. 41).

O uso de instrumentos musicais é um fator importante que contribui
para o desenvolvimento social e emocional das criangas.

As atividades musicais em grupo favorecem o desen-
volvimento social da crianga, promovendo a coope-
ragdo, o respeito mutuo e a construgdo de vinculos
afetivos. A prética coletiva da musica contribui para
o desenvolvimento da empatia e da sensibilidade, ele-
mentos essenciais para a formagao integral do indivi-
duo no contexto escolar. (SANTOS, 2011, p. 89).

Atividades coletivas promovem a interacdo social, o trabalho em
equipe e o respeito as diferencas, de modo que as conexdes emocionais
se fortalecem, o que ajuda a moldar pessoas mais sensiveis, criativas e
participativas no futuro.
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A educagdo musical, ao integrar aspectos cognitivos,
emocionais e sociais, contribui para a formacdo de su-
jeitos mais sensiveis, criativos e participativos. O con-
tato com instrumentos musicais amplia as possibilida-
des de aprendizagem e expressao, tornando o processo
educativo mais significativo e alinhado as necessidades
do desenvolvimento infantil. (PENNA, 2008, p. 102).

5 Consideracoes Finais

A musica é vista como um componente chave da pratica pedagdgica
que adotamos para a educagdo escolar como parte integrante da aborda-
gem escolar de aprendizagem, especialmente na Educagdo Infantil, onde
as criangas necessitam de brincadeiras e experiéncias sensoriais na forma
de jogos e materiais para aprender. Pesquisas comprovam que a educagio
musical torna-se parte integrante do processo de ensino-aprendizagem
para o bem-estar geral dos alunos. Pesquisas tém mostrado que instru-
mentos musicais contribuem para experiéncias de aprendizagem envol-
ventes, apoiando o desenvolvimento cognitivo, motor, social e emocio-
nal. Isso ganha grande valor, mais ainda porque as criangas continuam
brincando com suas préprias ideias; é muito mais significativo nesse pro-
cesso e mais criativo. Além disso, o professor medeia o processo. E dever
do professor organizar e planejar atividades musicais de acordo com as
necessidades e gostos dos alunos. Por fim, propomos que a educagio mu-
sical seja reconhecida como uma linguagem educacional para desenvol-
ver individuos criticos, criativos e participativos. A incorporagio da ma-
sica na educagdo é uma parte crucial da educacio - tornando-a a forma
mais dindmica, inclusiva e intencional em geral. Nesse sentido, devemos
enfatizar que a musicalizag¢do contribui para o desenvolvimento indivi-
dual da crianca e também leva a construc¢do de um ambiente de aprendi-
zagem mais convidativo, interativo e acolhedor para todos. A musica esta
incorporada na vida didria da escola, o que incentiva alunos e professores
a se conectarem uns com os outros, a cultivarem um bom relacionamen-
to coeso e a melhorarem o ambiente de aprendizagem. Além disso, um
programa baseado na linguagem musical permite a mistura de linguas e
modos de expressdo, possibilitando oportunidades pedagdgicas mais am-
plas, j4 que a aprendizagem pode se abrir, ser compartilhada e integrada
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em diversos caminhos de aprendizagem. Além disso, o curriculo escolar
deve ser um bom lugar para a educagdo musical devido a sua relevancia
como drea de conhecimento; bem como para estabelecer a pratica forma-
tiva essencial. Portanto, o investimento na formagao de professores e no
estabelecimento de uma programagdo pedagdgica que intencionalmente
incorpore a musica € vital para proporcionar uma experiéncia significa-
tiva para as criangas. Dessa forma, a escola ndo sé investe nas habilidades
académicas dos jovens aprendizes, mas também no desenvolvimento de
uma classe de jovens mais sensiveis e expressivos que podem se tornar
reflexivos e atuantes (e imaginativos) por si mesmos.
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Gestao Educacional e Qualidade do Ensino:
Desafios e Possibilidades

Amanda dos Santos Miguel

Resumo

O presente artigo tem como objetivo analisar a importancia da gestdo edu-
cacional na promogdo da qualidade do ensino, destacando seus desafios e possi-
bilidades no contexto escolar contempordneo. A gestdo educacional, entendida
como o conjunto de prdticas organizacionais, pedagégicas e administrativas, de-
sempenha papel fundamental na construcdo de ambientes escolares eficientes e
democrdticos. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de cardter bi-
bliogrdfico, fundamentada em autores da drea da gestdo e em documentos oficiais
que orientam a educagdo no Brasil. Parte-se do pressuposto de que uma gestdo efi-
caz contribui diretamente para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem,
promovendo a participagdo da comunidade escolar e a organizagdo das prdticas
pedagdgicas. Os resultados indicam que a gestdo educacional, quando pautada
em principios democrdticos, favorece a tomada de decisdes coletivas, o fortaleci-
mento das relagdes interpessoais e a melhoria do desempenho escolar. Conclui-se
que é fundamental investir na formagdo dos gestores e na construgdo de prdticas
participativas, a fim de garantir uma educagdo de qualidade, inclusiva e compro-
metida com o desenvolvimento integral dos alunos.

Palavras-chave: Gestdo educacional. Qualidade do ensino. Escola.
Educacio.

1 Introducao

A gestdo educacional constitui um dos pilares fundamentais para o fun-
cionamento das institui¢des de ensino, sendo responsavel pela organizagio
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das préticas pedagdgicas, administrativas e sociais que permeiam o am-
biente escolar. Em um contexto marcado por constantes transformagdes
sociais, politicas e culturais, torna-se essencial que a gestdo escolar esteja
preparada para enfrentar desafios e promover uma educagio de qualidade.
Nesse cenario, a atuagdo do gestor educacional vai além das fungdes admi-
nistrativas, assumindo um papel estratégico na condugado do processo edu-
cativo. A gestdo envolve a articulagdo entre professores, alunos, familias e
comunidade, buscando garantir condi¢des adequadas para o desenvolvi-
mento das atividades escolares. Dessa forma, o gestor torna-se um media-
dor das relagdes e um agente de transformacdo no contexto educacional.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de uma gestdo de-
mocratica, que valorize a participacdo coletiva na tomada de decisdes. A
construgdo de uma escola participativa contribui para o fortalecimento
das relagGes interpessoais e para o desenvolvimento de um ambiente mais
colaborativo e inclusivo. Nesse sentido, a gestdo educacional deve estar
pautada em principios de didlogo, transparéncia e responsabilidade social.
Diante desse contexto, o presente artigo tem como objetivo analisar a
importancia da gestdo educacional na promocao da qualidade do ensino,
destacando seus desafios e possibilidades no cendrio contemporaneo.

Nesse sentido, compreender a gestdo educacional implica reconhecer
que ela ndo se limita a administragdo de recursos ou a organizagdo buro-
crética da escola, mas envolve também a construcgdo de praticas pedagé-
gicas coerentes com as demandas sociais atuais. A escola, enquanto es-
paco de formagdo humana, exige uma gestdo capaz de integrar aspectos
pedagdgicos e administrativos de forma articulada, garantindo que o pro-
cesso de ensino e aprendizagem ocorra de maneira efetiva e significativa.

Além disso, a gestio educacional desempenha um papel essencial na
promocao da equidade no ambiente escolar, uma vez que contribui para
a criagdo de condigGes que favorecam o acesso, a permanéncia e o sucesso
dos estudantes. Isso envolve o desenvolvimento de estratégias que con-
siderem as diferentes realidades sociais e culturais dos alunos, buscando
reduzir desigualdades e assegurar uma educagdo mais justa e inclusiva.

Outro ponto importante refere-se a necessidade de uma lideranca es-
colar comprometida com a formagao continua dos profissionais da educa-
¢do. O gestor educacional deve incentivar praticas de formagdo docente,
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promovendo espacos de reflexdo sobre a pratica pedagdgica e estimulan-
do a troca de experiéncias entre os professores. Essa acdo contribui para
o aprimoramento das praticas educativas e para a melhoria da qualidade
do ensino oferecido.

Também é fundamental destacar que a gestdo educacional contempora-
nea deve estar alinhada as politicas ptblicas de educagdo, garantindo a efeti-
vagdo dos direitos educacionais e o cumprimento das diretrizes estabelecidas
pelos drgaos competentes. Nesse sentido, o gestor atua como articulador en-
tre as politicas educacionais e a realidade escolar, buscando adaptar as orien-
tagdes oficiais as necessidades especificas de sua instituicao.

A gestdo educacional se consolida como um elemento essencial para
o fortalecimento da escola como espago democratico e formativo. Ao pro-
mover a integracdo entre os diferentes sujeitos do processo educativo e
incentivar préticas participativas, ela contribui para a construgdo de uma
educacdo mais humanizada, critica e socialmente comprometida.

2 Fundamentacao Teorica

Agestdoeducacionalenvolveumconjuntodeagbesquevisamorganizar
e orientar o funcionamento das institui¢des de ensino, garantindo a quali-
dade do processo educativo. Nesse sentido, a atuagdo do gestor deve estar
alinhadaas politicaseducacionaiseasnecessidadesdacomunidade escolar.
Segundo Libaneo (2004), a gestdo escolar deve estar comprometida com a
formacdo integral dos alunos:

A gestdo escolar ndo se limita as atividades adminis-
trativas, mas envolve a coordenacio de acdes pedagd-
gicas que visam a formagdo integral do aluno. O gestor
deve atuar como lider, promovendo a participacdo da
comunidade escolar e garantindo a qualidade do en-
sino por meio de préticas democraticas e inclusivas.
(LIBANEO, 2004, p. 102).

Além disso, a gestdo democrdtica destaca-se como um modelo que valo-

riza a participagdo de todos os envolvidos no processo educativo. Esse mode-
lo contribui para a construgao de uma escola mais justa e participativa.
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Outro aspecto importante refere-se a organizagdo do trabalho pe-
dagdgico, que deve ser planejado de forma coletiva e articulada com os
objetivos da institui¢do. A gestdo eficiente contribui para a melhoria do
desempenho escolar e para o desenvolvimento dos alunos. Documentos
oficiais também reforcam a importancia da gestdo participativa:

A gestdo democratica da educagdo pressupde a partici-
pagio dos profissionais da educagdo e da comunidade
escolar na elaboracdo e implementagdo das propos-
tas pedagdgicas, garantindo a transparéncia e a cor-
responsabilidade na conducio das a¢des educativas.
(BRASIL, 2017, p. 15).

Nesse contexto, a gestdo educacional deve ser compreendida como um
processo dindmico e continuo, que articula dimensoées pedagdgicas, admi-
nistrativas e sociais. Essa articulagdo exige do gestor uma postura critica e
reflexiva, capaz de interpretar as demandas da realidade escolar e transfor-
ma-las em ages efetivas de melhoria do ensino. Assim, a gestdo ultrapassa
o carater burocratico e assume um papel formativo dentro da instituicao.

Outro ponto relevante é a necessidade de integragdo entre a gestao e
o projeto politico-pedagdgico da escola, que deve orientar todas as agdes
educativas. Quando hé coeréncia entre esses elementos, a escola conse-
gue estabelecer objetivos mais claros e estratégias mais eficientes para o
processo de ensino e aprendizagem. Essa integracdo favorece também a
construcdo de uma identidade institucional mais sélida e coerente com
sua realidade.

A atuagdo do gestor educacional também estd diretamente relacio-
nada a promogdo de um ambiente escolar colaborativo, no qual todos os
sujeitos se sintam parte do processo educativo. Isso implica estimular o
didlogo entre professores, estudantes e familias, fortalecendo os vinculos
e promovendo uma cultura de participagdo. Dessa forma, a escola se tor-
na um espago mais democratico e comprometido com a formagao cidada.

Além disso, a gestdo educacional contemporanea exige uma visdo
ampliada sobre os desafios da educacio, especialmente aqueles relacio-
nados as desigualdades sociais e as diferentes realidades dos estudantes.
Cabe ao gestor buscar estratégias que garantam equidade no acesso e na
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permanéncia dos alunos na escola, promovendo agdes que reduzam as
desigualdades educacionais e fortalegam a incluso.

Outro aspecto importante refere-se ao papel da formacio continuada
dos profissionais da educagdo como elemento essencial para a qualidade
da gestdo escolar. O gestor deve incentivar praticas formativas que pro-
movam o aperfeicoamento docente, possibilitando reflexdes sobre a pra-
tica pedagdgica e a troca de experiéncias. Esse processo contribui para a
melhoria do ensino e para o fortalecimento do trabalho coletivo.

A gestdo educacional se consolida como um elemento fundamental
para a efetivacdo de uma educacdo de qualidade, democritica e social-
mente comprometida. Ao articular diferentes dimensdes do processo
educativo e promover a participacdo coletiva, a gestdo contribui para a
construcdo de uma escola mais inclusiva, critica e transformadora.

3 Metodologia

Além da abordagem qualitativa e bibliografica, esta pesquisa funda-
menta-se em uma perspectiva critica, considerando que a gestdo educa-
cional ndo pode ser compreendida apenas como um conjunto de técnicas
administrativas, mas como uma pratica social situada historicamente.
Dessa forma, o ambiente escolar é analisado como um espaco de constru-
¢do coletiva, no qual diferentes sujeitos interagem, produzem significa-
dos e influenciam diretamente os processos de ensino e aprendizagem.
Essa compreensdo amplia a analise para além da estrutura organizacio-
nal, contemplando também as relagdes de poder, participagdo e tomada
de decisdo no cotidiano escolar.

A pesquisa bibliografica, nesse sentido, constitui um caminho meto-
dolégico essencial para a compreensdo aprofundada do objeto de estudo,
pois permite o acesso a diferentes interpretagdes tedricas ja consolidadas
na 4rea da educacido. Conforme Lakatos e Marconi (2017), esse tipo de
pesquisa possibilita ao pesquisador reunir e analisar conhecimentos ja
produzidos, contribuindo para a construgdo de uma base tedrica sélida e
coerente com os objetivos investigativos.
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“A pesquisa bibliografica, ou de fontes secunddrias,
abrange toda bibliografia ja tornada publica em rela-
¢d0 ao tema de estudo, desde publicagdes avulsas, bo-
letins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias,
teses, material cartografico etc. Sua finalidade é colo-
car o pesquisador em contato direto com tudo o que foi
escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto.”
(LAKATOS; MARCONI, 2017, p. 183)

Além disso, a andlise dos dados ocorreu por meio de interpretagao cri-
tica, buscando estabelecer relacdes entre os diferentes autores estudados
e as demandas atuais da gestdo educacional. Essa etapa exige um olhar
reflexivo, capaz de compreender as multiplas dimensdes que envolvem
o processo educativo, incluindo fatores pedagdgicos, administrativos e
sociais. Segundo Libaneo (2013), a gestdo escolar democratica estd direta-
mente relacionada a participagdo coletiva e a organizagdo consciente do
trabalho pedagédgico.

“A gestdo democrdatica da escola publica implica a par-
ticipacdo efetiva dos diversos segmentos da comuni-
dade escolar na tomada de decisdes, bem como a ar-
ticulacdo entre os aspectos pedagdgicos, administrati-
vos e financeiros, visando a melhoria da qualidade do
ensino e a formacdo integral dos alunos.” (LIBANEO,
2013, p. 105)

Dessa forma, a metodologia adotada possibilita uma compreensao
ampliada da gestdo educacional, evidenciando sua complexidade e sua
importincia para a organizagdo do trabalho pedagdgico. A articulacido
entre pesquisa qualitativa e bibliografica permite ndo apenas descrever
o fendmeno, mas interpretd-lo em sua totalidade, contribuindo para uma
analise mais critica e fundamentada sobre o papel da gestdo na qualidade
da educacio.

4 Discussao

A gestio educacional desempenha um papel central na organizacdo
e funcionamento das institui¢des escolares, sendo responsavel por arti-
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cular aspectos administrativos, pedagdgicos e relacionais que impactam
diretamente a qualidade do ensino. Nesse sentido, sua atuagio ultrapassa
a dimensdo burocratica, envolvendo também a cria¢do de condicdes fa-
voraveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. Uma
gestdo eficiente contribui para o planejamento adequado das agdes peda-
gbgicas, para o acompanhamento do desempenho dos estudantes e para
a construcdo de um ambiente escolar mais estruturado e coerente com os
objetivos educacionais.

Além disso, a gestdo democratica se destaca como um principio essen-
cial para o fortalecimento da participa¢do da comunidade escolar. Quan-
do professores, gestores, estudantes e familias participam ativamente das
decisdes, ocorre uma ampliagdo do didlogo e da corresponsabilidade no
processo educativo. Esse modelo de gestdo favorece a construgao coletiva
das préticas escolares, contribuindo para a tomada de decisdes mais cons-
cientes, fundamentadas e alinhadas as necessidades reais da instituico.
Dessa forma, a escola se consolida como um espaco de convivéncia demo-
crética e de formacao cidada.

Outro ponto relevante diz respeito ao papel do gestor escolar como li-
deranca pedagdgica e organizacional. O gestor ndo atua apenas como ad-
ministrador de recursos, mas como articulador das relagdes humanas no
ambiente escolar, sendo responsavel por estimular o trabalho em equipe,
mediar conflitos e promover o desenvolvimento profissional dos docen-
tes. Sua atuacgdo influencia diretamente o clima institucional, podendo
favorecer ou dificultar a motivagao dos profissionais e o engajamento nas
praticas pedagdgicas. Assim, a lideranca exercida no contexto escolar exi-
ge competéncias técnicas, emocionais e pedagdgicas.

Nesse contexto, a gestdo educacional também se relaciona direta-
mente com a necessidade de formagdo continua dos profissionais da edu-
caglo, especialmente dos professores. A promogdo de espagos de forma-
cao, reflexdo e troca de experiéncias contribui para o aprimoramento das
préticas pedagdgicas e para a construcdo de uma escola mais inovadora e
inclusiva. Segundo Paro (2016), a gestdo escolar democratica exige com-
promisso coletivo e participagdo ativa de todos os envolvidos no processo
educativo.
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“A gestdo democratica da escola publica s se efetiva
quando hd a participagdo real dos sujeitos que a com-
pdem, ndo apenas em termos formais, mas na constru-
cdo efetiva das decisbes que dizem respeito ao traba-
lho pedagégico e a organizagdo da escola. Isso implica
superar praticas centralizadoras e autoritdrias, pro-
movendo uma cultura de participacio e responsabili-
dade coletiva.” (PARO, 2016, p. 112)

Por fim, destaca-se que a gestdo educacional deve estar comprome-
tida com a inclusdo e com a promocdo de uma educacgdo de qualidade
para todos os estudantes, independentemente de suas condi¢Ges sociais,
cognitivas ou culturais. Isso implica a construgdo de praticas pedagdgi-
cas mais flexiveis, o respeito as diferencas e a garantia de oportunidades
equitativas de aprendizagem. Dessa forma, a gestdo escolar assume um
papel estratégico na promocio de uma educagio mais justa, democratica
e socialmente comprometida.

5 Consideracoes Finais

A gestdo educacional constitui-se como um eixo estruturante para o
funcionamento das instituicdes de ensino, influenciando diretamente a
organizacdo do trabalho pedagdgico e a qualidade dos processos forma-
tivos. Ao longo deste estudo, foi possivel compreender que a efetividade
da gestdo ndo se limita a aspectos administrativos, mas envolve, sobretu-
do, a articulagdo entre dimensdes pedagdgicas, humanas e sociais. Nesse
sentido, a atuacdo do gestor escolar exige uma postura critica e reflexi-
va, capaz de integrar as demandas institucionais as necessidades reais
da comunidade escolar, promovendo uma educacdo mais significativa e
contextualizada. Assim, a gestdo passa a ser compreendida como um pro-
cesso dindmico, que se constréi cotidianamente por meio das interagdes
e das decisdes coletivas no ambiente escolar.

Observa-se, também, que a gestdo democratica se apresenta como um
principio fundamental para a consolidagdo de uma escola mais participa-
tiva e inclusiva. A participacio efetiva de professores, estudantes, familias
e demais membros da comunidade escolar contribui para a construgio
de um ambiente educacional mais colaborativo, no qual as decisGes sdo
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compartilhadas e os objetivos educacionais sdo construidos coletivamen-
te. Além disso, a organizagdo do trabalho pedagdgico, quando alinhada
a essa perspectiva democratica, favorece praticas mais coerentes com a
realidade dos estudantes, possibilitando intervengdes pedagdgicas mais
eficazes. Dessa forma, a gestdo educacional fortalece o vinculo entre es-
cola e sociedade, ampliando as possibilidades de aprendizagem e desen-
volvimento integral dos alunos.

Outro ponto relevante refere-se a necessidade de formagdo continua
dos gestores educacionais, uma vez que as transformagdes sociais, tecno-
1égicas e pedagdgicas exigem atualizagdo constante de conhecimentos e
préticas. A complexidade do ambiente escolar contemporaneo demanda
profissionais preparados para lidar com desafios diversos, como a indis-
ciplina, as dificuldades de aprendizagem e a inclusdo escolar. Nesse con-
texto, a formacgdo continuada contribui para o aprimoramento das com-
peténcias técnicas, pedagdgicas e relacionais dos gestores, possibilitando
uma atuacdo mais eficiente e humanizada. Conclui-se, portanto, que a
gestdo educacional deve estar comprometida com a construg¢do de uma
escola publica de qualidade, democrética e inclusiva, pautada na valori-
zagao dos sujeitos e na promogdo do direito a educagio.
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Gestao Democratica na Escola: Participacao
e Construcao Coletiva

Amanda dos Santos Miguel

Resumo

O presente artigo tem como objetivo analisar a gestdo democrdtica no con-
texto escolar, destacando a importancia da participagdo coletiva na construgdo de
uma educagdo de qualidade. A gestdo democrdtica configura-se como um princi-
pio fundamental da educagdo brasileira, estando relacionada a participagdo ativa
de professores, alunos, familias e comunidade nas decisdes escolares. Trata-se de
uma pesquisa de abordagem qualitativa, de cardter bibliogrdfico, fundamentada
em autores da drea da educagdo e em documentos oficiais. Parte-se do pressu-
posto de que a gestdo participativa contribui para a construgdo de um ambiente
escolar mais inclusivo, colaborativo e eficiente. Os resultados indicam que a par-
ticipagdo coletiva fortalece as relages interpessoais, promove a corresponsabi-
lidade e favorece a tomada de decisdes mais assertivas. Conclui-se que a gestdo
democrdtica é essencial para a construgdo de uma escola mais justa e participa-
tiva, sendo necessdrio investir na formagdo dos gestores e na implementagdo de
prdticas que valorizem o didlogo e a cooperagdo entre os sujeitos envolvidos no
processo educativo.

Palavras-chave: Gestdo democratica. Participacdo. Escola. Educagao.

1 Introducao

A gestdo democratica na escola configura-se como um dos pilares estru-
turantes da educacdo brasileira, sendo reconhecida tanto em marcos legais
quanto em produgdes tedricas como elemento indispensédvel para a cons-
trucdo de uma educacgdo publica de qualidade, socialmente referenciada.
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Prevista na Constituicio Federal de 1988 e reafirmada pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (LDB n® 9.394/1996), a gestdo democratica
ultrapassa a dimensdo normativa, constituindo-se como uma prética que
demanda de concepgdes, atitudes e relagdes no interior da escola. Trata-se
de um modelo de gestdo que valoriza a participagdo ativa dos diferentes
sujeitos que compdem a comunidade escolar, promovendo a construgdo
coletiva das decisdes e o fortalecimento das relagdes interpessoais, com
vistas a consolidagdo de um ambiente educacional mais justo, equitativo e
comprometido com a formagao integral dos estudantes.

No contexto escolar contemporaneo, marcado por desafios sociais,
culturais e educacionais cada vez mais complexos, a gestdo democratica
assume papel estratégico na mediacdo das relagdes e na organizacdo do
trabalho pedagdgico. Sua efetivacdo implica a criacdo e o fortalecimento
de espacos de escuta, didlogo e participagdo, nos quais professores, estu-
dantes, familias, gestores e demais membros da comunidade possam ex-
pressar suas opinides, responsabilidades e contribuir ativamente para a
construgdo do projeto politico-pedagdgico da institui¢do. Esse movimen-
to favorece ndo apenas a transparéncia nas agdes escolares, mas também
o desenvolvimento de uma cultura participativa, na qual todos se reco-
nhecem como sujeitos do processo educativo.

Além disso, a gestdo democratica contribui significativamente para
a promocdo de um ambiente escolar mais inclusivo e acolhedor, no qual
as diferencas sdo respeitadas e valorizadas. Ao incentivar a participagdo
coletiva, esse modelo de gestdo amplia as possibilidades de construgdo
de préticas pedagdgicas mais contextualizadas e significativas, capazes
de atender as diversas necessidades dos alunos. Nesse sentido, a escola
deixa de ser um espaco meramente transmissor de contetidos e passa a
ser compreendida como um ambiente de formagao cidada, no qual se de-
senvolvem valores como respeito, solidariedade, autonomia e responsa-
bilidade social.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de superacdo de mo-
delos de gestdo centralizadores e hierarquizados, que historicamente
marcaram a organizagdo escolar e limitaram a participacdo dos sujeitos
nos processos decisérios. Tais modelos tendem a concentrar o poder nas
mdos de poucos, dificultando a construgio de praticas pedagdgicas ino-
vadoras e a efetiva integragdo entre escola e comunidade. Em contraposi-
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a0, a gestdo democratica propde uma ruptura com essas estruturas, fun-
damentando-se em principios como didlogo, descentralizacio, transpa-
réncia e corresponsabilidade, elementos essenciais para o fortalecimento
da autonomia escolar e para a melhoria da qualidade do ensino.

Cabe destacar, ainda, que a implementacdo da gestdo democratica
nio ocorre de forma imediata ou automatica, exigindo um processo con-
tinuo de formagio, reflexdo e engajamento dos profissionais da educa-
¢do. O papel do gestor escolar, nesse contexto, é fundamental, pois ele
atua como mediador das relagdes, articulador das a¢des pedagdgicas e
incentivador da participagdo coletiva. Dessa forma, torna-se imprescin-
divel investir na formacdo continuada desses profissionais, a fim de que
estejam preparados para lidar com os desafios inerentes a construcio de
uma gestdo verdadeiramente participativa.

Diante desse cendrio, o presente artigo tem como objetivo analisar
a importancia da gestdo democratica no ambiente escolar, destacando
suas contribuicdes para o fortalecimento da participagdo coletiva, para a
melhoria das préticas pedagdgicas e para a construcdo de uma educagio
mais inclusiva, equitativa e de qualidade. Busca-se, assim, refletir sobre
os desafios e as possibilidades desse modelo de gestdo, evidenciando sua
relevincia na promocgdo de uma escola comprometida com os principios
democréticos e com a formagdo integral dos sujeitos.

2 Fundamentacao Teorica

A gestio democratica fundamenta-se na ideia de que a participagdo
coletiva é essencial para a construcdo de uma educagdo de qualidade.
Nesse sentido, a escola deve ser entendida como um espago de didlogo,
no qual diferentes sujeitos contribuem para a tomada de decisdes, forta-
lecendo a dimensao social e politica do processo educativo. Essa perspec-
tiva rompe com a visdo tradicional de gestdo centrada apenas na figura
do diretor, ampliando a compreensao de que todos os envolvidos no con-
texto escolar possuem papel relevante na construgdo de praticas pedagé-
gicas mais significativas e contextualizadas.

Segundo Paro (2012), a gestdo democratica estd diretamente relacio-
nada a participagdo da comunidade escolar:
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A gestdo democriatica da escola publica exige a parti-
cipagio efetiva de todos os segmentos da comunidade
escolar, ndo apenas como forma de legitimagdo das de-
cisdes, mas como condi¢do para a constru¢do de uma
educagdo comprometida com os interesses coletivos.
Trata-se de um processo que envolve didlogo, negocia-
¢do e corresponsabilidade. (PARO, 2012, p. 45).

Além disso, a participagdo coletiva contribui para o fortalecimento
das relagdes interpessoais e para a construgdo de um ambiente escolar
mais colaborativo. A gestdo democratica favorece a troca de experiéncias
e a construcdo de conhecimentos de forma compartilhada, promovendo
maior engajamento dos sujeitos envolvidos no processo educativo. Esse
engajamento impacta diretamente na qualidade do ensino, uma vez que
amplia o comprometimento com os objetivos institucionais e com o de-
senvolvimento integral dos estudantes.

Outro aspecto importante refere-se ao papel do gestor, que deve
atuar como mediador do processo, promovendo a participacdo e garan-
tindo a organizagdo das atividades escolares. O gestor, nesse contexto,
deixa de exercer apenas fun¢Ges administrativas e passa a assumir uma
postura mais dialdgica e articuladora, incentivando o trabalho coletivo e
a constru¢do de consensos. Dessa forma, sua atuacio torna-se essencial
para a consolidagdo de préticas democriéticas no cotidiano escolar.

Documentos oficiais também reforcam a importincia da gestdo de-
mocratica:

A gestdo democrdtica da educagdo deve assegurar a
participacdo dos profissionais da educagdo, dos estu-
dantes e da comunidade na elaboracio e execucio das
propostas pedagdgicas, promovendo a transparéncia e
a corresponsabilidade na condugdo das a¢des escola-
res. (BRASIL, 2017, p. 16).

Nessa perspectiva, destaca-se que a gestdo democratica ndo se limita
a criacdo de espacos formais de participagdo, como conselhos escolares
e reunides pedagdgicas, mas envolve a construgdo de uma cultura insti-
tucional baseada no respeito mutuo, na escuta ativa e na valorizagdo das
diferentes vozes que compdem a escola. Isso implica reconhecer que a
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participagdo deve ser continua, significativa e orientada para a transfor-
macao da realidade escolar, evitando praticas meramente burocraticas
ou simbdlicas.

Outro elemento relevante diz respeito a relagdo entre gestdo demo-
cratica e autonomia escolar. A autonomia, quando articulada a participa-
¢do coletiva, possibilita que a escola construa suas prdoprias estratégias
pedagdgicas e administrativas de acordo com as especificidades de seu
contexto. Conforme Libaneo (2004), a autonomia da escola estd direta-
mente vinculada a capacidade de seus sujeitos de tomarem decisdes fun-
damentadas e coerentes com o projeto politico-pedagdgico, o que reforca
a importancia de uma gestdo que incentive o protagonismo e a corres-
ponsabilidade.

Contudo, é importante ressaltar que a consolidagdo da gestdo demo-
crética enfrenta desafios, como a resisténcia a mudancas, a falta de for-
macao especifica dos gestores e a limitacdo de recursos institucionais. No
entanto, apesar dessas dificuldades, trata-se de um caminho indispensa-
vel para a construgdo de uma escola publica mais justa, participativa e
comprometida com a formacdo cidada. Assim, investir em praticas demo-
craticas no ambiente escolar significa fortalecer ndo apenas a qualidade
da educagdo, mas também os principios de equidade, inclusdo e justica
social que devem orientar o sistema educacional como um todo.

3 Metodologia

A pesquisa adotou um carater descritivo-analitico, buscando ndo ape-
nas apresentar conceitos, mas também interpretd-los a luz do contexto
educacional contemporaneo. Segundo Gil (2008), a pesquisa descritiva
tem como objetivo principal a descri¢do das caracteristicas de determi-
nada populagdo ou fenémeno, estabelecendo relagdes entre varidveis.
Nesse sentido, a metodologia utilizada permitiu compreender como os
principios da gestdo democratica se manifestam no ambiente escolar,
considerando aspectos como participa¢do, autonomia e tomada de deci-
sdo coletiva.

Outro aspecto relevante da metodologia refere-se ao procedimento
de andlise de contetdo, utilizado para examinar as informagées coleta-
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das nas fontes selecionadas. De acordo com Bardin (2011), a anélise de
conteddo constitui um conjunto de técnicas que visa obter, por meio de
procedimentos sistemdticos e objetivos, indicadores que permitam a in-
feréncia de conhecimentos relativos as condi¢Ges de produgio e recepcao
das mensagens. Assim, essa técnica possibilitou uma leitura aprofundada
e critica dos materiais analisados, favorecendo a identificagdo de catego-
rias tematicas relacionadas a gestdo democratica.

Ademais, a pesquisa também se orientou por uma abordagem explo-
ratdria, especialmente no que se refere a ampliacdo do entendimento so-
bre a temadtica investigada. Conforme Trivifios (1987), a pesquisa explora-
téria permite ao pesquisador aprofundar seus conhecimentos acerca de
determinado problema, tornando-o mais claro e facilitando a construgio
de hipéteses. Dessa forma, a metodologia adotada contribuiu para uma
analise mais abrangente da gestdo democratica, evidenciando seus desa-
fios e potencialidades no contexto educacional.

4 Discussao

A gestdo democratica, quando implementada de forma efetiva, con-
tribui para a constru¢do de um ambiente escolar mais participativo e in-
clusivo. A participagdo da comunidade escolar fortalece as relagdes in-
terpessoais e promove o sentimento de pertencimento. Nesse contexto, a
escola deixa de ser um espaco hierarquizado e passa a constituir-se como
um ambiente de didlogo, no qual diferentes vozes sdo consideradas no
processo de tomada de decisdes. Tal perspectiva reforca a importancia da
escuta ativa e da valorizagdo dos sujeitos que compdem o espago educati-
vo, ampliando as possibilidades de construgio coletiva do conhecimento.

Conforme destaca Paro (2012), a gestdo democratica estd intrinsica-
mente ligada a participacdo efetiva dos sujeitos escolares:

“A administracdo escolar comprometida com a demo-
cracia ndo pode prescindir da participagdo dos diver-
sos segmentos da escola, pois é por meio dessa partici-
pagdo que se constrdi uma pratica educativa verdadei-
ramente voltada para os interesses coletivos. A gestdo
democriética implica compartilhar o poder, descentra-
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lizar decisdes e promover a corresponsabilidade entre
todos os envolvidos no processo educativo.” (PARO,
2012, p. 25).

Essa perspectiva evidencia que a democratizagdo da gestdo ndo se li-
mita a aspectos administrativos, mas envolve uma mudanga de postura e
de concepgdo sobre o papel da escola na sociedade.

Além disso, a construcio coletiva das decisGes favorece a elaboracio
de préticas pedagdgicas mais alinhadas as necessidades dos alunos, con-
tribuindo para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem. Quando
professores, gestores, alunos e familias participam ativamente, as agdes
pedagdgicas tornam-se mais contextualizadas e significativas. Esse movi-
mento fortalece a relagdo entre teoria e pratica, permitindo que o ensino
seja orientado pelas demandas reais do cotidiano escolar.

Outro aspecto relevante refere-se ao desenvolvimento da autonomia
dos sujeitos, uma vez que a participagio ativa estimula o protagonismo e
a responsabilidade. Ao envolver-se nas decisdes escolares, os individuos
passam a compreender melhor seu papel social, desenvolvendo compe-
téncias como criticidade, cooperagdo e compromisso coletivo. Essa vivén-
cia democratica no espago escolar contribui diretamente para a formagao
cidadd dos estudantes.

Nessa perspectiva, LibAneo (2004) ressalta a importincia da gestdo
participativa no desenvolvimento da autonomia:

“A organizacdo e a gestdo da escola devem favorecer a
participacdo de todos os envolvidos, criando condicdes
para que professores, alunos e comunidade assumam
responsabilidades e desenvolvam sua autonomia. A es-
cola, enquanto espaco educativo, deve propiciar expe-
riéncias democraticas concretas, nas quais os sujeitos
possam exercitar o didlogo, a cooperagdo e a tomada
de decisdes.”

Dessa forma, a gestdo democrdtica configura-se como um processo
formativo que ultrapassa os limites da sala de aula.

Destaca-se que a gestdo democratica contribui para a construgio de
uma escola mais justa, na qual todos os sujeitos tém voz e participagdo
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nas decisdes. Essa abordagem promove a equidade, ao considerar as dife-
rentes realidades e necessidades presentes no contexto escolar. Assim, a
escola torna-se um espaco de inclusdo, respeito a diversidade e constru-
¢do coletiva de saberes.

5 Consideracoes Finais

A gestdo democratica configura-se como um elemento essencial para
a construcdo de uma educagdo de qualidade, baseada na participacio e na
colaboragdo. Ao longo deste estudo, evidenciou-se a importancia do en-
volvimento da comunidade escolar no processo educativo, destacando-se
que a participagdo ativa dos diferentes sujeitos contribui para a constru-
¢do de praticas mais significativas e contextualizadas. Esse modelo de
gestao fortalece o compromisso coletivo com a aprendizagem e com o
desenvolvimento integral dos alunos.

Observa-se que a participacdo coletiva contribui para o fortalecimen-
to das relagdes interpessoais e para a constru¢do de um ambiente mais in-
clusivo e democrético. Quando hé didlogo e cooperacio entre os diferen-
tes segmentos da escola, cria-se um clima organizacional mais harmonio-
so, favorecendo tanto o trabalho pedagdgico quanto o desenvolvimento
social dos estudantes. Esse ambiente colaborativo também potencializa a
resolucgdo de conflitos de forma mais equilibrada e consciente.

Destaca-se ainda a importancia da atuagio do gestor como mediador,
promovendo o didlogo e a organizagdo das praticas escolares. O gestor de-
mocratico ndo centraliza decisdes, mas atua como articulador das acGes
coletivas, incentivando a participagdo e garantindo que todos tenham es-
pago para se expressar. Sua atuagdo é fundamental para consolidar uma
cultura de participagdo e corresponsabilidade no ambiente escolar.

Além disso, é importante ressaltar que a efetivacdo da gestdo demo-
créatica ainda enfrenta desafios, como a resisténcia a mudancas, a falta de
formacao especifica e as limitagdes estruturais das instituicoes de ensi-
no. Nesse sentido, torna-se necessario investir em politicas ptblicas e em
processos formativos que fortalecam a pratica democrética nas escolas,
garantindo condi¢des adequadas para sua implementagao.
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Conclui-se que a gestdo democriética deve ser valorizada e incentiva-
da, contribuindo para a formagdo de cidaddos criticos e participativos. Ao
promover o didlogo, a inclusdo e a participacdo, a escola cumpre seu pa-
pel social de formar individuos conscientes e capazes de atuar de maneira
responsavel na sociedade. Dessa forma, a consolidagdo da gestdo demo-
créatica representa um avanco significativo na busca por uma educagio
mais justa, equitativa e transformadora.
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Gestao Pedagogica e o Papel do Gestor no
Ensino

Amanda Dos Santos Miguel

Resumo

O presente artigo tem como objetivo analisar o papel da gestdo pedagdgica e
a atuagdo do gestor escolar na promogdo da qualidade do ensino. A gestdo peda-
gogica constitui um dos eixos centrais da organizagdo escolar, sendo responsdvel
pela articulagdo das prdticas educativas e pelo acompanhamento do processo de
ensino-aprendizagem. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de
cardter bibliogrdfico, fundamentada em autores da drea da educagdo e em docu-
mentos oficiais. Parte-se do pressuposto de que a atuagdo do gestor pedagdgico
influencia diretamente o desempenho dos alunos e o desenvolvimento profissio-
nal dos professores. Os resultados indicam que uma gestdo pedagdgica eficiente
contribui para a melhoria das prdticas educativas, promovendo o planejamento
coletivo, o acompanhamento pedagdgico e a formagdo continuada dos docentes.
Conclui-se que o gestor escolar desempenha papel fundamental na construgdo
de uma educagdo de qualidade, sendo necessdrio investir em sua formagdo e no
fortalecimento de prdticas pedagdgicas colaborativas e reflexivas.

Palavras-chave: Gestdo pedagdgica. Gestor escolar. Ensino. Educagio.

1 Introducao

A gestao pedagdgica constitui um dos principais elementos da orga-
nizacdo escolar, sendo responsavel pela articulagdo das praticas educa-
tivas e pelo acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem. No
contexto educacional contemporineo, marcado por constantes mudan-
cas e desafios, torna-se essencial que a gestdo pedagdgica esteja voltada
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para a promogdo da qualidade do ensino e para o desenvolvimento inte-
gral dos alunos.

Nesse cendrio, o gestor escolar assume um papel estratégico, atuando
como mediador entre as politicas educacionais e as praticas pedagdgicas
desenvolvidas na escola. Sua atuagdo envolve ndo apenas aspectos admi-
nistrativos, mas principalmente o acompanhamento do trabalho docen-
te, a organizacgdo do curriculo e a promogdo de estratégias que favorecam
a aprendizagem dos alunos.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de uma gestio pe-
dagdgica baseada na colaboragio e no didlogo. O trabalho coletivo entre
gestores e professores contribui para a construcdo de praticas educativas
mais eficazes, permitindo a troca de experiéncias e a reflexdo sobre o pro-
cesso de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, a gestdo pedagdgica deve
promover espacos de formacio e desenvolvimento profissional.

Diante desse contexto, o presente artigo tem como objetivo analisar a
importancia da gestdo pedagdgica e o papel do gestor escolar na promo-
¢do da qualidade do ensino, destacando suas contribui¢des para o desen-
volvimento das praticas educativas.

2 Fundamentacao Teodrica

A gestdo pedagdgica estd diretamente relacionada a organizagdo e ao
acompanhamento das praticas educativas, sendo fundamental para a ga-
rantia da qualidade do ensino. Nesse sentido, o gestor escolar deve atuar
como lider pedagégico, orientando e apoiando o trabalho dos professo-
res. Sua atuagdo ndo se limita a aspectos administrativos, mas envolve a
mediacdo de os formativos, a promogao de praticas inovadoras e o forta-
lecimento do trabalho coletivo no ambiente escolar, contribuindo para a
construcdo de uma educagdo mais significativa e contextualizada.

Segundo Luck (2009), a gestdo pedagdgica envolve a articulagdo entre
diferentes dimensdes do processo educativo:

A gestdo pedagdgica constitui-se como um processo
articulador das agdes educativas, envolvendo planeja-
mento, acompanhamento e avaliacdo das préticas do-
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centes. O gestor deve atuar como lider, promovendo a
integracdo da equipe escolar e garantindo condi¢des
para o desenvolvimento de um ensino de qualidade.
(LUCK, 2009, p. 67).

Além disso, 0 acompanhamento pedagdgico é um dos principais instru-
mentos da gestdo, permitindo identificar dificuldades e propor estratégias
de melhoria. Esse acompanhamento deve ser realizado de forma continua
e colaborativa, considerando as especificidades de cada turma e de cada
docente. Ao analisar os resultados da aprendizagem e as praticas pedagdgi-
cas, o gestor pode intervir de maneira mais assertiva, promovendo ajustes
necessarios e incentivando a reflexdo sobre a pratica docente.

Outro aspecto importante refere-se a formacdo continuada dos pro-
fessores, que deve ser incentivada pela gestdo escolar. A atualizagdo cons-
tante dos docentes contribui para a melhoria das praticas pedagdgicas
e para o desenvolvimento dos alunos. Nesse contexto, a escola deve se
constituir como um espacgo formativo, no qual os professores tenham
oportunidades de estudo, troca de experiéncias e construgdo coletiva de
conhecimentos, fortalecendo sua autonomia e competéncia profissional.

De acordo com Libaneo (2004), a qualidade da educacio estd direta-
mente relacionada a organizagdo do trabalho pedagdgico e ao compro-
misso dos profissionais com o processo de ensino-aprendizagem. Para o
autor, a atuacdo do gestor é essencial na coordenagio dessas agdes, ga-
rantindo que o projeto pedagdgico seja efetivamente implementado e
que haja coeréncia entre os objetivos educacionais e as praticas desen-
volvidas em sala de aula.

Documentos oficiais também destacam a importancia da gestdo pe-
dagdgica:

A gestio escolar deve assegurar a articulagdo entre o
projeto pedagdgico, o curriculo e as praticas docentes,
promovendo agdes que garantam a aprendizagem dos
estudantes e o desenvolvimento profissional dos edu-
cadores. (BRASIL, 2017, p. 17).

Ademais, é importante destacar que a gestdo pedagdgica deve estar
alinhada aos principios da educagdo inclusiva, considerando a diversida-
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de presente no contexto escolar. Isso implica desenvolver estratégias que
atendam as diferentes necessidades dos alunos, promovendo equidade no
acesso ao conhecimento. Nesse sentido, o gestor desempenha um papel
fundamental na criacdo de condi¢des que favorecam a inclusio, o respei-
to as diferencas e o desenvolvimento integral dos estudantes.

A gestdo pedagdgica, quando bem estruturada, contribui significa-
tivamente para a melhoria dos indicadores educacionais e para a cons-
trucdo de uma escola mais democratica e participativa. Ao promover o
didlogo, a colaboracdo e o acompanhamento sistemdtico das préaticas
educativas, o gestor fortalece o compromisso coletivo com a aprendiza-
gem e com a formacio cidada dos alunos, consolidando a escola como um
espaco de transformacao social.

3 Metodologia

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, vol-
tada para a compreensdo da gestdo pedagdgica no contexto escolar. A
abordagem qualitativa permite analisar os fendmenos educacionais con-
siderando suas dimensdes sociais, pedagdgicas e organizacionais, possi-
bilitando uma compreensdo mais aprofundada das relagdes estabelecidas
no ambiente escolar. De acordo com Minayo (2001), a pesquisa qualitativa
trabalha com o universo de significados, valores e atitudes, o que a torna
especialmente adequada para estudos na area da educacio.

Trata-se de uma pesquisa bibliografica, fundamentada na andlise de
livros, artigos cientificos e documentos oficiais que abordam a temdtica
da gestdo pedagdgica. Esse tipo de pesquisa possibilita a construcdo de
um referencial tedrico consistente, contribuindo para o embasamento
das discussdes apresentadas. Conforme Gil (2008), a pesquisa bibliogra-
fica é desenvolvida com base em material ja elaborado, permitindo ao
pesquisador ampliar seu conhecimento sobre o tema investigado e esta-
belecer diferentes perspectivas tedricas.

Além disso, a pesquisa assume um cardater descritivo, uma vez que
busca apresentar e analisar as principais caracteristicas da gestdo peda-
gdgica e sua influéncia no processo educativo. Segundo Trivifios (1987),
a pesquisa descritiva tem como objetivo descrever fenémenos e estabe-
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lecer relagdes entre variaveis, contribuindo para uma compreensio mais
detalhada da realidade estudada. Nesse sentido, a investigagdo permitiu
evidenciar aspectos relevantes da atuacdo do gestor escolar no acompa-
nhamento das praticas pedagdgicas.

A andlise dos dados foi realizada de forma interpretativa, buscando
identificar as contribui¢des dos autores em relagdo ao papel do gestor e
as praticas pedagdgicas. Para isso, utilizou-se a técnica de analise de con-
teudo, que, segundo Bardin (2011), permite organizar e sistematizar infor-
macdes de forma a favorecer a interpretagdo dos dados. Essa abordagem
possibilitou a identificacdo de categorias temadticas relacionadas a gestdo
pedagdgica, como lideranca, planejamento, avaliagdo e formagao docente.

Dessa forma, a pesquisa permitiu compreender a importancia da ges-
tao pedagdgica na promocgio da qualidade do ensino, evidenciando que a
atuagdo do gestor vai além da administracdo escolar, envolvendo os pro-
cessos formativos, acompanhamento pedagdgico e articulagdo das prati-
cas educativas.

4 Discussao

A gestdo pedagdgica desempenha papel fundamental na organizagdo
das praticas educativas, influenciando diretamente a qualidade do ensi-
no. O acompanhamento sistemdtico das atividades pedagdgicas permite
identificar desafios, dificuldades de aprendizagem e lacunas no processo
educativo, possibilitando a elaboracdo de estratégias mais eficazes. Nesse
sentido, o gestor escolar assume um papel estratégico na condugdo das
acdes pedagdgicas, promovendo intervengdes que favorecam o desenvol-
vimento dos alunos.

Além disso, a atuagdo do gestor como lider pedagdgico contribui sig-
nificativamente para o desenvolvimento profissional dos professores,
promovendo a formagdo continuada e o trabalho colaborativo. Ao incen-
tivar momentos de a¢do coletiva, reflexdo sobre a pratica e troca de expe-
riéncias, o gestor fortalece a construgdo de saberes docentes e a melhoria
das préticas educativas. Esse movimento contribui para a consolidagdo
de uma cultura escolar baseada na cooperagdo e no compromisso com a
aprendizagem.
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Outro aspecto relevante refere-se a articulagdo entre curriculo, pla-
nejamento e avaliagdo, que deve ser realizada de forma integrada, garan-
tindo a coeréncia das praticas educativas. Quando esses elementos estdo
alinhados, hd maior efetividade no processo de ensino-aprendizagem,
uma vez que as agdes pedagdgicas passam a ter objetivos claros e bem
definidos. Essa integracdo também favorece o acompanhamento do de-
sempenho dos alunos e a tomada de decisdes mais assertivas.

De acordo com Luck (2009), a gestdo pedagdgica exige uma atuagdo
intencional e articulada do gestor:

“A agdo do gestor pedagdgico deve estar centrada na
promocao da aprendizagem dos alunos, articulando o
trabalho docente, o curriculo e os processos avaliati-
vos, de modo a garantir a efetividade das praticas edu-
cativas e o desenvolvimento integral dos estudantes.”
(LUCK, 2009, p. 82).

Além disso, LibAneo (2004) ressalta a importancia da organizagdo do
trabalho pedagdgico para a qualidade da educacio:

“A qualidade do ensino depende, em grande medida,
da forma como o trabalho pedagdgico é organizado e
gerido no interior da escola, exigindo planejamento,
acompanhamento e avalia¢do continua das a¢des edu-
cativas.” (LIBANEO, 2004, p. 221).

A gestio pedagdgica contribui para a constru¢do de um ambiente
escolar mais organizado, participativo e comprometido com a aprendi-
zagem dos alunos. Ao promover o didlogo, a cooperagdo e o acompanha-
mento das praticas docentes, o gestor fortalece o compromisso coletivo
com a educagio, favorecendo resultados mais significativos no processo
de ensino-aprendizagem.

5 Consideracoes Finais

A gestdo pedagdgica é um elemento essencial para a promogdo da
qualidade do ensino, sendo responsavel pela articulagdo das praticas edu-
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cativas e pelo acompanhamento do processo de aprendizagem. Ao longo
deste estudo, evidenciou-se a importancia da atuagdo do gestor escolar
como mediador e articulador das agdes pedagdgicas, contribuindo para a
organizagdo do trabalho educativo.

Observa-se que o acompanhamento pedagdgico, o planejamento co-
letivo e a formagao continuada s3o fatores fundamentais para o sucesso
da gestdo escolar. Esses elementos possibilitam a construcdo de préaticas
mais eficazes, alinhadas as necessidades dos alunos e as demandas do
contexto educacional contemporaneo.

Destaca-se ainda a necessidade de uma atuacgio baseada no didlogo,
na escuta e na colaboracio, promovendo o envolvimento de toda a comu-
nidade escolar. A participagdo dos professores e demais profissionais da
educacio fortalece o trabalho coletivo e contribui para a construcdo de
um ambiente mais democratico e inclusivo.

Além disso, é importante considerar que a efetivagdo de uma gestdo
pedagdgica de qualidade requer investimento em formacao, adequado de
trabalho e valorizagdo dos profissionais da educacdo. Esses fatores sdo
essenciais para garantir a continuidade e a eficacia das a¢des pedagdgicas
desenvolvidas na escola.

A gestdo pedagdgica deve ser fortalecida como estratégia para a cons-
trucdo de uma educagdo de qualidade, contribuindo para o desenvolvi-
mento integral dos alunos e para a formagdo de sujeitos criticos, partici-
pativos e preparados para os desafios da sociedade.
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ALFABETIZACAO DIGITAL: Grande Desafio
Andreia Aparecida Steinbach?’

Amanda dos Santos Miguel?

Resumo

Este artigo tem por objetivo analisar e buscar solugdes para o momento edu-
cacional atual que visa alfabetizar e letrar utilizando a era digital. Trazendo com
reflexdo procedimentos diddticos, em suas metodologias, em seus materiais e fer-
ramentas atualizando-as para que se tornem capazes de atender as demandas
levantadas na educagdo dentro dos ambientes escolares. O artigo foi realizado de
forma pesquisa bibliogrdfica, utilizando-se de livros, matérias e sites de informa-
¢do sobre a drea.

Mesmo com a escassez de materiais encontrados, conseguimos perceber que
as politicas publicas politicas publicas sdo insuficientes para resolver as dificul-
dades que surgiram com as modificacdes educacionais implementadas no am-
biente escolar. Precisando ser revistas como também a capacitagdo profissional
e os ambientes informatizados como salas de aula. O processo pedagdgico deve
reestruturar sua fungdo e postura para que seja capaz de suprir necessidades so-
ciais e ser capaz de apoiar a cultura participativa substancial para o desenvolvi-
mento da democracia, envolvendo os alunos na cultura digital.

Tendo em vista seus niveis de aprendizagem para auxiliar ainda mais esse
processo de implementagdo digital. Portanto, com esse levantamento se faz ne-
cessdrio buscar estratégias que preparem e envolvam tanto os governantes e
profissionais quanto pais e alunos para alfabetizar e letrar globalmente todos os
inseridos na sociedade.

1 Andreia Aparecida Steinbach, Mestre em Educagdo UNIVERSIDAD SAN LORENZO-UNISAL
2 Doutora em Educagdo e Ensino Superior :Investiga¢do e Pesquisa. Atualmente Coordenadora
na Rede de Ensino.
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Palavras-chave: Alfabetizar. Letrar. Alunos. Politicas Publicas. Glo-
balizagdo Digital. Ambiente Educacional.

Abstract:

This article aims to analyze and seek solutions for the current educational mo-
ment that aims to teach literacy and literacy using the digital age. It brings with
reflection teaching procedures, in their methodologies, in their materials and tools,
updating them so that they become capable of meeting the demands raised in edu-
cation within school environments. The article was carried out in the form of bi-
bliographic research, using books, articles and information websites on the area.
Even with the scarcity of materials found, we were able to perceive that public po-
licies are insufficient to solve the difficulties that have arisen with the educational
changes implemented in the school environment. They need to be reviewed, as well
as professional training and computerized environments such as classrooms. The
pedagogical process must restructure its function and posture so that it is capable
of meeting social needs and being capable of supporting the substantial participa-
tory culture for the development of democracy, involving students in digital culture.
Considering their learning levels to further assist this process of digital implementa-
tion. Therefore, with this survey, it is necessary to seek strategies that prepare and
involve both government officials and professionals as well as parents and students
to globally teach literacy to all those involved in society.

Keywords: Literacy. Literacy. Students. Public Policies. Digital Envi-
ronment. Educational Environment.

1 INTRODUCAO

A alfabetizacdo digital é um grande desafio, pois sdo processos que
interagem entre si, tornando ideal que a aprendizagem seja desenvolvida
tanto na leitura quanto na escrita, de forma que o aluno decifre o cédigo
e o entenda, contextualizando-o em suas préprias experiéncias, tendo em
vista o conhecimento sobre conectividade.

Para que essa conectividade acontega serd necessaria uma capacita-
¢do de modo global desde familias na sociedade até mesmo os professores
entendam as novas tecnologias, e ele seja alfabetizado e letrado no uni-
verso tecnoldgico apenas assim, serd um profissional capaz de mediar o
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ensino entre os novos meios e midias e as criangas. O artigo reflete e anali-
sa 0 momento atual e visdo de uma abordagem sobre o alfabetizar e letrar
em um contexto global e totalmente conectado em tempo real. Reforgan-
do a importancia desta capacitacdo global e a necessidade de reflexdo na
escola em seus procedimentos didaticos, as metodologias, os materiais
e ferramentas que precisam ser implementados na escola para atender
as demandas levantadas. O artigo caracteriza se em um breve resumo,
introducio e desenvolvimento contextualizado e fundamentado em ni-
veis de aprendizagem, politicas publicas e Globaliza¢do Digital. E a tltima
parte conclusdes sobre o tema abordado e suas referéncias. A evolugdo
do processo de ensino-aprendizagem em informatica deve ser incluida
obrigatoriamente no ensino em todas as etapas da educagao basica, para
atingir todos os cidaddos brasileiros. O que é possivel, através de politicas
publicas, documentos e projetos de lei, politicas positivas para apropria-
¢do dos sistemas computacionais e suas ferramentas no meio escolar.

Portanto, transformando a globalizagdo digital parte atuante em toda
a sociedade brasileira.

2 NIVEIS DE APRENDIZAGEM

Nivel 1 as criangas pré-silabicas, compreende-se aquelas que ainda
nao dominam totalmente do desenvolvimento da escrita ocorre quando
a crianga comega a diferenciar dois tipos de representagdes graficas, que
sdo o modo icdnico e ndo icdnico, que representam respectivamente o
desenho e a escrita. Assim, as criangas reconhecem a distingao desses dois
tipos de representacdo, pois podemos utilizar de desenho ou escrita para
representar o mesmo objeto, porém essas representacdes nao sdo iguais.
As criangas entdo, compreendem que a forma de escrever ndo serd como
a representacdo do desenho do objeto, pois a escrita ocorre de forma li-
near e ndo se organiza da mesma forma como o desenho. Esse modo de
pensar, serd sempre levado em consideracdo, durante o desenvolvimento
da escrita. Ou seja, estd crianga sabe que precisa de letras para escrever
mas ainda ndo domina sons, das letras ou palavras e ndo tem ideia de
quais letras usar, desta maneira coloca qualquer letra, palavras pequenas
ou grandes ndo tem muita diferenca em quantidades de letra a ser usada.
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Nivel 2 silabico- alfabético as criancas que dominam a escrita mas
ainda trocam letras diferentemente do primeiro, as criangas comegario
a diferenciar sua escrita de palavra para palavra. No primeiro nivel, elas
diferenciavam as letras em uma palavra, porém, ndo existia diferenciagéo
de letras entre vdrias palavras escritas. Pois, anteriormente, o importante
para ser legivel seria apenas a quantidade de letras e a variagdo de letras
numa mesma palavra. Assim, nesse segundo nivel, as criangas diferen-
ciardo as letras em cada escrita, para que sejam interpretadas de formas
diferentes. Ainda assim, estdo permanecendo com parte do esquema an-
terior, como base para essa nova descoberta de conhecimento.

Assim, entendemos que durante o segundo nivel de desenvolvimento
da escrita, encontramos as escritas diferenciadas podendo a crianga tro-
car letras, ou confundir os som da silaba na palavra a ser escrita.

Nivel 3 sdo consideradas aquelas que dominam a escrita sem erros ou
raros, as criancas a entrar no perfodo de fonetizagdo da escrita, no qual pas-
sardo a estabelecer relagdo grafema-fonema. Nesse nivel, a crianca comeca
a formular hipéteses sobre a formacado de cada palavra e porque cada uma
delas de organizam de formas diferentes. Ent3o, a partir dessa hipdtese, as
criangas irdo perceber que podem encontrar letras que coincidam com o
som das palavras, letras que tenham ligacdo com o som que emitimos ao
falar. Ou seja, o primeiro subnivel representa escritas sildbicas, nas quais as
criangas irdo utilizar uma letra para representar cada hipdtese concluida,
a crianga ird passar para a hipdtese alfabética, na qual j& compreende as
particularidades préprias do alfabeto. E, no terceiro subnivel estdo situa-
das as escritas que melhor registram a linguagem oral em forma escrita.
Assim, essa escrita pode ser ortografica ou ndo. Entdo, irdo escrever regu-
larmente como estd previsto no sistema alfabético, porém nio terdo, obri-
gatoriamente, propriedades sobre todas as grafema, assim a crianca utiliza
da hipdtese de que cada parte de uma palavra possui conexdo com o que
é falado, silabicamente falando. Assim, as criancas podem fazer essa dife-
renciagdo através de uma escrita sem valor sonoro convencional, apenas
utilizando uma letra para cada fonema, podendo ser qualquer letra.

Vale salientar que esse terceiro nivel ndo significa que é o dltimo grau
de alfabetizacdo, significa que muitas hipdteses foram respondidas. As-
sim, “entendendo por este 0 momento em que [as criangas] comegam a
compreender que hd uma relagdo bastante precisa, mas ndo muito clara
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para elas ainda, entre a pauta sonora da palavra e o que se escreve [...]”
(FERREIRO, 1992, p.83). Segundo Ferreiro (1995), esse perfodo tem subni-
veis, com diferentes hipdteses e escritas e estas levam os nomes das hipé-
teses: sildbica; sildbica-alfabética e alfabética. Ja a hipStese pré-silabica se
encontra nos outros perfodos anteriormente citados.

Para entender a légica desse processo de construgdo, recorremos a
Weisz (1988, p.73) quando ela afirma que:

A crianga comega diferenciando o sistema de repre-
sentacdo escrita do sistema de representacdo do dese-
nho. Tenta vérias abordagens globais (hipdtese pré-si-
ldbica), numa busca consistente da 1gica do sistema,
até descobrir - 0 que implica uma mudanga violenta de
critérios - que a escrita ndo representa o objeto a que
se refere e sim o desenho sonoro do nome. Neste mo-
mento costuma aparecer uma hipdtese conceitual que
atribui a cada letra escrita uma silaba oral.

Ferreiro acrescenta essas informacdes, afirmando que:

Vao desestabilizando a hipdtese silabica até que a crian-
ca tem coragem suficiente para se comprometer em seu
novo processo de construgdo. O periodo silabico-alfa-
bético marca a transicdo entre os esquemas prévios em
vias de serem abandonados e os esquemas futuros em
vias de serem construidos. Quando a crianca descobre
que a silaba nio pode ser considerada como unidade,
mas que ela é, por sua vez, reanalisdvel em elementos
menores, ingressa no dltimo passo da compreensdo do
sistema socialmente estabelecido. E, a partir dai, des-
cobre novos problemas: pelo lado quantitativo, se ndo
basta uma letra por silaba, também nio pode estabele-
cer nenhuma regularidade duplicando a quantidade de
letras por silaba (j4 que h4 silabas que se escrevem com
uma, duas, trés ou mais letras); pelo lado qualitativo, en-
frentard os problemas ortograficos (a identidade de som
nio garante a identidade de letras, nem a identidade de
letras a de som). (FERREIRO, 1985, p.13).
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Para determinar ou ndo cada nivel em que a crianga se encontra, ndo
devemos apenas nos atentar a escrita/grafia e tirar nossas conclusdes so-
bre a mesma. “As intencdes, os comentdrios e altera¢des introduzidos du-
rante a prépria escrita e a interpretacdo que o ‘autor’ (a crianca) fornece
para sua constru¢do, quando terminada” (FERREIRO, 1995, p.25). Como
bom profissional, o professor deve avaliar também a postura da crianga e
todo processo de construgdo dessa escrita.

3 POLITICAS PUBLICAS E GLOBALIZACAO DIGITAL

Politicas publicas surgiram como disciplina, surgiram nos Estados
Unidos na década de 1950, no Brasil, a atividade politica como é enten-
dida hoje surgiu no seio das cidades-estados gregas a partir do século VII
a.C. Com desenvolvimento das politicas sociais brasileiras dentro de um
cendrio econdmico e politico do pafs. E possivel perceber que o drama
da desigualdade econdmica persiste durante a histéria brasileira, mesmo
em periodos de crescimento econémico. Entre os anos trinta e a década
de setenta, constituiu-se e consolidou-se institucionalmente, no Brasil,
o Estado Social. Entre a legislacdo vigente, as politicas publicas a imple-
mentacdo desses direitos, demostrando as conquistadas realmente efeti-
vadas, as dificuldades para isso, além daqueles que, todavia, estdo para ser
concretizadas.

Através destas normativas sdo implantadas uma serie de sistemas,
principalmente no meio educacional. Sdo colocados em pauta o sistema
de tecnologia inseridos na escola e universidades em 1970 e 1980, a in-
ternet passou a ser usada de forma importante nas universidades como
meio de comunica¢io académico, para a troca de mensagens e ideias pe-
las linhas da rede mundial. Alcangando a populagdo geral apenas em 1990,
com a criagdo da, world wide web, pelo inglés Tim Bernes-Lee, o que pos-
sibilitou a cria¢do de sites.

No Brasil comegou como fonte de pesquisa em universidades, somente
em meados de 1994, distribuida pela empresa de telecomunicagdes Embratel.

No ano de 1995 o Ministério das Telecomunicagdes em jungdo com o
Ministério da Ciéncia e Tecnologia, comecaram a disponibilizar o acesso
a internet para a populagdo. Ofertando livremente neste periodo cursos
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virtuais, web conferéncias, semindrios online e o desenvolvimento do sis-
tema EAD- Educacdo a Distancia.

Contudo, a necessidade de uma renovagio e de uma abrangéncia dos
termos alfabetizacdo e letramento para o mundo digital se fazia necessa-
ria e urgente.

Compreende se que Alfabetizacdo e Letramento sdo processos distin-
tos e, no entanto, inseparaveis. Salientando a alfabetizacdo é um compo-
nente do letramento.

O conceito letramento surgiu em um contexto de grandes transfor-
magdes culturais, sociais, politicas, econdmicas e tecnoldgicas para am-
pliar o sentido do que antes era conhecido como “alfabetizagdo”. Ainda
pelo conceito ele passa a ser descoberta do cdigo da escrita, decodifica-
¢do e codificacdo, tanto escrita quanto oral.

A alfabetizacido se refere especificamente a aprendi-
zagem e domfinio do cédigo alfabético. E o processo
em que a crianga aprende a decodificar os elementos
que compdem a escrita. Ou seja, o desenvolvimento
de competéncias quanto a memorizagdo do alfabeto,
o reconhecimento das letras, a ligacdo entre silabas e
formacao de palavras, utilizando-as na leitura e na es-
crita. (DRUMOND, 2020, s, n)

Como processo de aprendizagem do alfabeto e da sua utilizagdo como
cédigos de comunicagio, apropriacdo e compreensdo das letras ordena-
das no espago das palavras em seus fonemas e grafemas.

Toda dimensdo apresentada, pode ser entendida que a alfabetizagdo é
processo significativo de aprendizagem, envolvendo as praticas sociais do
educando para manter uma relagdo entre a sociedade e os cédigos alfabéticos

A jungdo da alfabetizagdo com os contextos sociais chamamos de le-
tramento.

Como Enfatiza;

E para essa nova dimensao da entrada do um mundo da
escrita que se cunhou uma nova palavra, letramento. O
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conceito designa, entdo, o conjunto de conhecimento,
atitudes e capacidades envolvidos no uso da lingua em
praticas sociais, é necessario para uma participagdo
ativa e competente na cultura escrita. (SOARES; BA-
TISTA, 2005, P.50).

Com o advento das novas tecnologias esses conceitos se abrangem
para o mundo digital.

Falar em “Alfabetizacdo digital” equivale a postular
que, assim como nas sociedades letradas é necessario
ter um dominio funcional das tecnologias de leitura e
escrita para ter acesso ao conhecimento na SI [socie-
dade da informagéo] é imprescindivel ter um dominio
das tecnologias digitais da comunicagdo e da informa-
¢do - incluidas, é claro, as tecnologias digitais de leitu-
ra e escrita. Em outras palavras “alfabetizacdo digital”
supde aceitar, com todas as suas consequéncias, que as
aprendizagens relacionadas com o dominio e manejo
das TIC10. Sdo bésicas, na SI no mesmo sentido em que
ja o sdo as aprendizagens relacionadas ao dominio da
leitura e da escrita nas sociedades letradas. (COLL, IL-
LERA, 2010, p. 290)

Com a inser¢do da alfabetizacdo digital que passa ser um processo
de aquisicdo da escrita através das novas tecnologias digitais. Segundo
AQUINO (2003) o letramento digital, significa o0 dominio de técnicas e ha-
bilidades para acessar, interagir, processar e desenvolver maltiplas com-
peténcias na leitura das mais variadas midias. Interpretar, localizar, fil-
trar e avaliar criticamente as informagdes disponiveis. E ter contato com
as normas que regem a comunicagdo com outras pessoas através dos sis-
temas computacionais. A globalizacdo inclui alfabetizacdo e o letramento
na contextualizacdo.

Salientando que existe contrdrio conceitos de seus opostos, os anal-
fabetos e iletrados digitais, o analfabeto aquele que ndo consegue deco-
dificar as novas formas de experimentacdo das comunicagdes, através da
escrita, ser alfabetizado tecnologicamente requer um entendimento da
linguagem eletrénica, que possui suas préprias regras. Sendo por con-
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ceito os iletrados digitais s3o aqueles que ndo compreendem as situagdes
que acontecem em um contexto tecnoldgico.

Os avangos das politicas sociais no Brasil é algo inegavel, tornando assim
o Brasil conectado em tempo real e evoluciondrio na globalizagdo digital.

4 CONSIDERACOES FINAIS

E necessdrio a juncdo de toda a sociedade para atenderem as deman-
das dos novos métodos, em especial pedagdgicos e o melhoramento da
disponibilidade de acesso a internet e seus recursos. Tomar uma nova
postura se faz necessario que as politicas publicas assumam, ndo somente
equipamentos e programas e sim exigir a capacitagdo e novas atitudes de
todos que participam do processo educacional.

As politicas puablicas precisam valorizar a atualizagdo profissional dos
professores e a obrigatoriedade do ensino de informatica e novas tecno-
logias na educagdo publica em todos os seus niveis. Pais e educadores de-
vem estar cientes dos posicionamentos para ajudar a lidar com as ques-
tées da qualidade de informagdo oferecida na Internet. Tendo em vista
que a pedagogia jamais serd a mesma, o tradicional cai em desuso para
uma postura mais inovadora, capaz de acompanhar as necessidades so-
ciais da atualidade.

Abracar a participacdo Cultural digital bem como a democracia tem
origem em pessoas engajadas na cultura que fazem parte e na recriagio
de seus significados.

No atual momento nao é somente o professor que tem conhecimen-
to, mas sim a gama social, os professores precisam estar preparados para
encontrar alunos que saibam utilizar as ferramentas tecnoldgicas melhor
que os préprios professores.

Portanto, capacita¢do continuada é a somatizagdo de conhecimentos
bésicos de informatica, praticas pedagdgicas integradas as novas propos-
tas de gerenciamento da sala de aula virtual ou mesmo presencial, uma
revisitagdo as teorias de aprendizagem, as didaticas, projetos multidisci-
plinares utilizando as ferramentas disponiveis. Se ¢ um mundo global que
queremos, precisasse reinventar o todo.
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ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO NO
CONTEXTO EDUCACIONAL: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES

Andreia Aparecida Steinbach3

Resumo

0 artigo analisa altas habilidades/superdotacdo no contexto da educagdo —
sua importancia para a identificacdo na prdtica, caracteristicas dos alunos e prd-
ticas pedagégicas que ajudam as criangas a desenvolverem seu melhor eu para
alcangar seu potencial. A pesquisa foi definida como de natureza qualitativa e
escrita bibliograficamente (baseada tanto em autores de rgdos nacionais e in-
ternacionais cujo trabalho explora o tema quanto em documentos oficiais sobre
educacdo inclusiva no Brasil). Assume-se que o puiblico-alvo da educacdo especial
inclui alunos com altas habilidades/superdotacdo, alunos que necessitam de um
nivel especializado de apoio educacional especializado e pedagogia diversificada.
Nesta perspectiva, o referencial tedrico dos Trés Anéis de Renzulli, o modelo de
superdotacdo neste modelo (referido em detalhe, de acordo com os Trés Anéis de
Renzulli, ¢ discutido neste estudo como o conceito de superdotagdo sendo a in-
teracdo de habilidade acima da média, criatividade e comprometimento com a
tarefa. Os resultados sugerem que para todos esses desenvolvimentos, sérios desa-
fios permanecem no contexto escolar e os aspectos a nivel escolar ainda existem,
particularmente relacionados a identificagdo precoce, formagdo inadequada de
professores, preparacdo insuficiente de professores e falta de pedagogia sistema-
tizada. Também ilustra a invisibilidade desses alunos em vdrios niveis educacio-
nais que prejudica seu crescimento e dificulta a liberagdo de todo o seu potencial.
Finalmente, é essencial fornecer politicas publicas eficazes, cursos de educagdo

3 Andreia Aparecida Steinbach, Mestre em Educagdo UNIVERSIDAD SAN LORENZO-U-
NISAL
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para professores com um programa de formagdo continua e prdticas educacionais
que promovam o enriquecimento curricular, educagdo em um ambiente altamen-
te auténomo e o desenvolvimento desses alunos de forma integral.

Palavras-chave: Altas habilidades. Superdotacdo. Educacio inclusi-
ve. Préticas pedagdgicas.

1 Introducao

Questdo das altas habilidades/superdotagdo estd emergindo no am-
biente de aprendizagem moderno e, mais geralmente, no contexto das
politicas de educacdo inclusiva. Historicamente, o discurso sobre edu-
cagdo tem se concentrado fortemente nos alunos que precisam de aju-
da — estudantes com alto potencial ou mesmo as caracteristicas que sdo
consideradas de alta prioridade para intervengio instrucional tém sido
marginalizadas. Conforme explicado neste contexto, estudantes com alta
habilidade/superdotacdo tém sido invisiveis no ambiente escolar por
muito tempo, suas necessidades especiais ignoradas e mal interpretadas,
e, portanto, ndo tém tido sucesso em seu crescimento cognitivo, criativo
e socioemocional. Nesse sentido, progressos significativos foram feitos no
Brasil com a unificagdo de marcos legais, incluindo a Politica Nacional
de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva, que consi-
dera criangas com altas habilidades/superdotacdo como publico-alvo da
educacio especial. Esse reconhecimento nio é apenas de serem capazes
de ser educados, mas de fornecer uma garantia de assisténcia educacio-
nal especializada focada em suas necessidades especiais. Apesar desses
avancos, poucos esforcos de formacio de professores foram implemen-
tados na prética, muito disso devido a falta de estruturas adequadas para
identificacdo e a pratica limitada de diferenciagdo no cotidiano escolar.
Diante da situagdo atual, ampliar nossa conversa sobre altas habilidades/
superdotagdo deve incluir ndo apenas os principios em questio, mas tam-
bém aspectos préticos de reconhecimento e ajuda a esses alunos a encon-
trarem seu caminho. Por isso, o objetivo deste artigo é tanto analisar o
que compde esse grupo especifico quanto examinar algumas das pedago-
gias de ensino que promovem o desenvolvimento desses potenciais. Uma
maneira de desafiar o que é atualmente visto na realidade educacional é
ajudar a criar préticas mais inclusivas e equitativas que atendam as de-
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mandas de uma escola que reconhece e valoriza a diversidade de talentos
presentes no ambiente escolar.

2 Fundamentacao Teérica

2.1 Conceito de Altas Habilidades/Superdotacao

No ultimo meio século, o conhecimento sobre altas habilidades/su-
perdotacdo sofreu uma grande mudanga, afastando-se de visdes reducio-
nistas que focam apenas no quociente de inteligéncia (QI). Nesse senti-
do, Renzulli (2004) oferece uma alternativa tedrica ao afirmar uma lente
multidimensional, na qual a superdotacdo nao é vista como um estado
estdtico, mas como uma categoria adaptativa de atributos que se desen-
volve através do processo de interagdo entre fatores cognitivos, criativos
e motivacionais. Tal conceituagdo permite que a explicagdo seja expan-
dida para cobrir tantas facetas diferentes de como o potencial humano
pode ser expresso em multiplos contextos educacionais. Nesse aspecto,
o Modelo dos Trés Anéis criado por Renzulli é o modelo mais pertinente
na drea e consiste em trés ingredientes principais: habilidade acima da
média, criatividade e comprometimento com a tarefa. Essa perspectiva
desafia as justificativas convencionais de medigdo de inteligéncia separa-
da e valoriza elementos de criatividade e a participagdo do individuo na
experiéncia de aprendizagem. Segundo o autor:

“A superdotacdo consiste na interagdo entre trés con-
juntos basicos de tragos humanos: habilidade acima da
média, altos niveis de comprometimento com a tarefa e
altos niveis de criatividade. Esses trés conjuntos, quan-
do manifestados em interagdo, caracterizam comporta-
mentos superdotados” (RENZULLI, 2004, p. 83).

Essa visdo mais ampla também reflete a visdo mais abrangente do Mi-
nistério da Educagdo no Brasil e como eles veem e reconhecem a diver-
sidade de potenciais/superdotacio: “Estudantes com altas habilidades/
superdotagdo sdo aqueles que demonstram alto potencial em qualquer
uma das seguintes dreas, isoladas ou combinadas: intelectual, académi-
ca, lideranga, psicomotora e artes, além de mostrar grande criatividade,
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envolvimento na aprendizagem e conclusdo de tarefas em dreas de seu
interesse” (BRASIL, 2008, p. 15). Essa perspectiva apoia a importancia de
praticas pedagdgicas que levem em conta as mdltiplas habilidades e po-
tenciais dos estudantes. Como indica o documento oficial da escola:

“Estudantes com altas habilidades/superdotacdo sdo
aqueles que apresentam alto potencial em qualquer
uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: in-
telectual, académica, lideranca, psicomotora e artes,
além de mostrar grande criatividade, envolvimento na
aprendizagem e conclusdo de tarefas em dreas de seu
interesse” (BRASIL, 2008, p. 15).

Assim, entende-se que a visdo de altas habilidades/superdotacdo
deve levar em conta nido apenas indicadores quantitativos, mas também
elementos qualitativos do desenvolvimento humano. Isso implica enten-
der o ambiente escolar como um local para detectar, estimular e cultivar
essas potencialidades, exigindo que os profissionais da educacdo ajam de
maneira fundamentada, sensivel e comprometida para a disseminagdo de
uma educacdo genuinamente inclusiva.

2.2 Caracteristicas

Os estudantes com altas habilidades/superdotacdo apresentam um
conjunto de caracteristicas que se manifestam de maneira diversa, ndo
sendo homogéneas nem lineares, o que exige um olhar atento e sensivel
por parte dos profissionais da educagdo. De modo geral, esses alunos de-
monstram facilidade e rapidez na aprendizagem, elevada capacidade de
abstracdo, pensamento critico e resoluc¢do de problemas complexos, além
de uma curiosidade intensa que os leva a questionar, investigar e bus-
car explicagdes mais aprofundadas sobre diferentes fendmenos. Também
é comum apresentarem vocabuldrio mais elaborado para a faixa etdria,
grande capacidade de concentracdo em temas de interesse e tendéncia a
autonomia intelectual. No entanto, tais caracteristicas nem sempre sdo
reconhecidas no ambiente escolar, sobretudo quando se manifestam de
forma ndo convencional ou acompanhadas de comportamentos conside-
rados desafiadores (ALENCAR; FLEITH, 2001).
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Além dos aspectos cognitivos, é fundamental considerar as dimen-
sdes emocionais e sociais desses estudantes, uma vez que muitos apresen-
tam elevada sensibilidade, senso de justica acentuado e intensas reagdes
emocionais. Em alguns casos, podem vivenciar sentimentos de inadequa-
¢do, frustracdo ou desmotivagdo quando ndo encontram estimulos com-
pativeis com seu nivel de desenvolvimento, o que pode impactar negati-
vamente seu desempenho escolar e suas relagdes interpessoais. Estudos
indicam que a falta de reconhecimento e de atendimento adequado pode
levar ao desengajamento e até ao baixo rendimento, contrariando a ex-
pectativa de alto desempenho associada a esses alunos (VIRGOLIM, 2007).
Dessa forma, compreender as maltiplas caracteristicas das altas habili-
dades/superdotacdo é essencial para promover préticas pedagdgicas que
respeitem a individualidade, valorizem os talentos e favorecam o desen-
volvimento integral dos estudantes.

2.3 ldentificacao

A identificacdo de individuos e estudantes de alta habilidade/super-
dotados em um contexto escolar possui tantas dimensdes que ninguém
consegue reduzi-la a um teste padronizado ou ao quociente de inteligén-
cia. E um procedimento que envolve o exame de multiplos fatores, quan-
titativos, mas também qualitativos; e a avaliagdo continua do compor-
tamento dos alunos em uma variedade de situagdes. Assim, a literatura
sugere o uso de multiplas ferramentas, incluindo entrevistas, registros
pedagdgicos, andlises de produgdes em sala de aula e relatérios de pro-
fessores para refletir varias experiéncias de altas habilidades (ALENCAR;
FLEITH, 2001). A forma como as escolas abordam o conceito de identifi-
cagdo de talentos dessa maneira lhes da a oportunidade de reconhecer
talentos que ndo sdo representados em sua vida escolar normal através
de um processo mais formalizado. Além disso, a identificagdo deve ser
vista como um processo continuo e flutuante, ndo uma reagdo passiva
e pré-determinada. Além disso, altas habilidades podem se desenvolver
durante periodos de desenvolvimento moldados por diferentes fatores
ambientais, emocionais e culturais. Portanto, na escola, a vigilancia da
crianga torna-se importante para proporcionar ao aluno oportunidades
para a possibilidade de sua realizacdo. O envolvimento da familia é igual-
mente importante, pois eles relatam informagdes relevantes sobre inte-

76



resses, comportamento, habilidades demonstradas na comunidade e além
do contexto escolar (VIRGOLIM, 2007). Outro ponto relevante é que isso
exigiria um treinamento adequado dos profissionais da educagdo em uma
situagdo que necessita de formagao para realizar a identificacdo. Muitos
professores continuam a ter dificuldade em identificar caracteristicas de
alto desempenho, seja por um arcabougo tedrico incompleto ou por equi-
vocos. Isso pode levar a invisibilidade desses alunos ou a diagnésticos in-
corretos. Assim, a aprendizagem continua e o treinamento, bem como a
formacao de praticas avaliativas sensiveis e diversificadas, sdo essenciais
para garantir a aceitacdo e o apoio a esse grupo (RENZULLI, 2004).

2.4 Praticas Pedagogicas

O apoio para estudantes com necessidades educacionais especiais
(NEE) com habilidades excepcionais e superdotacio é oferecido por meio
de préticas de ensino e aprendizagem diferenciadas que atendem as ne-
cessidades de alunos especificos, permitindo que eles alcancem seu po-
tencial. O enriquecimento curricular é um pilar da instrucdo, sendo uma
das abordagens principais para aprimorar estudantes com realiza¢des
excepcionais, expandindo e aprofundando o contetdo aprendido em sala
de aula, oferecendo desafios extras para explorar o que interessa ao alu-
no. Essa abordagem nutre as capacidades desses alunos de pensamento
critico, criatividade e autonomia (RENZULLI, 2004), que sdo fundamen-
tais para seu desenvolvimento geral. Incorporar a aceleracdo do estudo,
como fazemos, permite que o aluno progrida de acordo com o ritmo de
seu processo de aprendizagem para aprender mais. Isso pode ocorrer de
diferentes formas, como promocio de série, flexibilidade curricular ou
outras tarefas de nivel superior. Mas sua adogdo deve ser planejada cuida-
dosamente, ndo apenas no aspecto cognitivo, mas também no emocional
e social do aluno. Projetos de pesquisa e a implementagdo de metodo-
logias ativas também apoiam a participacdo e constroem conhecimento
significativo (ALENCAR; FLEITH, 2001). O uso de tecnologias educacionais
parece ter valor em si como outro meio de apoiar esse publico, além de
ampliar o potencial de acesso a informacao e produgido de conhecimento.
0 ensino online e os ambientes de ensino, e-sites e materiais interativos
oferecem instruc¢do personalizada e atividades mais complexas para uma
aprendizagem inovadora e desafiadora. Mas é vital que as préticas acima
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estejam conectadas a um planejamento pedagdgico intencional e inclusi-
vo que respeite o potencial dos alunos e os envolva no processo de apren-
dizagem (VIRGOLIM, 2007).

3 Metodologia

Este estudo é concebido como uma pesquisa qualitativa, consideran-
do a natureza interpretativa e compreensiva do fendmeno investigado. Ao
considerar um estudo qualitativo, facilita-se uma exploracdo dos conceitos
tedricos relevantes para altas habilidades/superdotagio, permitindo uma
exploracdo, discussdo e desenvolvimento cuidadosos dos conceitos que
sustentam os conceitos/atributos. Tal abordagem é particularmente rele-
vante no campo da educagdo, devido a sua contemplacdo das complexida-
des dos processos de ensino e aprendizagem e das abordagens e elementos
multifacetados do desenvolvimento humano (LUDKE; ANDRE, 1986).

Para os procedimentos metodoldgicos, trata-se de uma pesquisa bi-
bliogréfica e refere-se a revisdo de livros, artigos cientificos, dissertacdes
e documentos oficiais relacionados ao tema para o estudo de altas habili-
dades/superdotagao. A pesquisa bibliografica permite ao pesquisador en-
gajar-se em um didlogo com mais de um autor ou ponto de vista tedrico,
contribuindo assim para um quadro consistente e atualizado. Além disso,
proporciona a identificagdo da falta de conhecimento e contribui para a
exploracdo sobre a questdo (GIL, 2008).

A andlise foi interpretativa, buscando a interpretacio dos dados em
termos das contribui¢des feitas pelos autores a luz do campo da educacio.
Tudo, desde conceitos a estruturas, perspectivas tedricas, op¢des pedagdgi-
cas até a pratica e os achados, teve que ser tratado no processo de andlise de
dados. E a colagem sistematica de dados e informagdes ajudou a construir
uma estrutura coerente e informada que foi bem fundamentada para servir
ao estudo, refletindo assim sobre o tema da importancia das préticas de
educacio inclusiva, pois devem incentivar o desenvolvimento holistico de
criancas com altas habilidades e superdotadas (SEVERINO, 2016).
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4 Discussao

Esses estudantes ainda sdo considerados como alunos extras, e o pro-
cesso de inclusdo de estudantes com altas habilidades/superdotacdo em
contextos educacionais continua desafiador, apesar dos avangos signifi-
cativos nas politicas publicas voltadas para a educagio inclusiva. Um dos
desafios é a formacdo de professores para lidar com as especificidades
desse grupo. Para varios professores, a percepcdo de que ndo estdo sendo
preparados para identificar e criar praticas pedagdgicas adequadas pode
agravar ainda mais a invisibilidade desses alunos nas salas de aula. Esse
fato ressalta a diferenca entre o que é reivindicado nos textos oficiais e
o que é realizado na prética (ALENCAR; FLEITH, 2001). A educagéo inclu-
siva tem se concentrado em grupos especificos de criangas (como estu-
dantes com dificuldades de aprendizagem), relegando aqueles com alto
potencial a questdes secunddrias. Esse favoritismo, embora legitimo em
algumas circunstancias, na verdade desconsidera as demandas dos alunos
com altas habilidades que também necessitam de préticas educacionais
especiais. A falta de variedade nas abordagens leva a perda de motivagio,
falta de engajamento e desempenho nos niveis mais baixos de habilidade
— até mesmo desempenho abaixo da expectativa tipica de alto desempe-
nho, tradicionalmente associado a esses alunos (VIRGOLIM, 2007). Final-
mente, é igualmente importante reestruturar as estruturas pedagdgicas
e curriculares para incluir aprendizes em vdrios tempos e espagos com
modalidades e ritmos de aprendizagem divergentes. A adesdo a modali-
dades flexiveis, a promogao da criatividade e a celebragdo da autonomia
individual sdo criticas para uma educacdo mais justa. Torna-se, portanto,
essencial que as instituicdes educacionais fagam investimentos significa-
tivos no compromisso institucional com a inclusdo, investindo constan-
temente em formagdo continua, recursos pedagdgicos e politicas insti-
tucionais que apoiem o desenvolvimento integrado de todos os alunos
(RENZULLI, 2004).

5 Consideracoes Finais

O exame das altas habilidades/superdotacdo no contexto escolar en-
fatiza que esse processo ndo precisa apenas identificar tais alunos, mas
também abordar as praticas pedagdgicas que facilitam o desenvolvimen-
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to dos alunos através desse processo formativo. Durante o curso deste
estudo, foi possivel compreender que esses alunos possuem caracteris-
ticas especificas, que requerem diferentes formas de atengdo em termos
de aprendizagem sob uma perspectiva cognitiva e também sob uma pers-
pectiva emocional e social. Nesse sentido, toda a escola funciona princi-
palmente na criagdo de um ambiente que acolhe a diversidade e promove
o desenvolvimento integral (BRASIL, 2008).

Mas, apesar dos avangos tedricos e legais, a questdo da educagdo ver-
dadeiramente inclusiva para jovens com altas habilidades/superdotagio
ainda enfrenta sérias limitacdes. A falta de preparagdo dos professores,
a falta de ferramentas instrucionais e a inexisténcia de politicas institu-
cionais uniformes e consistentes sdo obstaculos a implementacdo dessas
praticas. Assim, hd uma necessidade urgente de investir na formagao con-
tinua de professores e nas praticas necessdrias para identificar e atender
esses alunos, tornando necessdrio treind-los (ALENCAR; FLEITH, 2001).

E, finalmente, vé-se que a énfase deve estar no desenvolvimento do
tipo de consciéncia cultural e apreciagdo pelas vérias habilidades que
existem na escola como parte da construgdo do ambiente educacional.
Atividades pedagdgicas encaminhadas, a promogdo da autonomia e a ins-
piragdo para a criatividade s3o meios necessarios para apoiar a realizacdo
do potencial dos alunos com altas habilidades. Portanto, esperamos que
isso contribua para as discussdes sobre o tema e também para a constru-
¢do de um sistema educacional mais inclusivo, justo e comprometido com
o potencial humano (VIRGOLIM, 2007).
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ALFABETIZACAO NA EDUCACAO INFANTIL:
desafios e possibilidades

Andreia Aparecida Steinbach*

Resumo

O presente artigo tem como objetivo analisar o processo de alfabetiza¢do na
Educagdo Infantil, considerando seus fundamentos tedricos, implicagdes pedagd-
gicas e desafios no contexto educacional brasileiro. Trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, de cardter bibliogrdfico, fundamentada em autores que
discutem o desenvolvimento da linguagem, a aprendizagem da leitura e da escrita
e a importancia das interagdes sociais na infancia. Parte-se do pressuposto de que
a Educagdo Infantil ndo tem como finalidade a alfabetizacdo formal, mas cons-
titui etapa essencial na construgdo das bases para esse processo. Os resultados
evidenciam que prdticas pedagdgicas lidicas, interativas e mediadas favorecem
o desenvolvimento da linguagem oral, da consciéncia fonoldgica e da inser¢do na
cultura escrita. Conclui-se que a formagdo docente e a organizacdo de ambientes
alfabetizadores sdo fundamentais para promover aprendizagens significativas.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Educacio Infantil. Letramento. Prati-
cas pedagdgicas. Desenvolvimento infantil.

1 Introducao

A alfabetizacdo na Educacio Infantil estd no centro das conversas em
torno das criangas nos circulos escolares contemporaneos, especialmente
no que diz respeito aos limites e possibilidades dessa fase no processo de
aprender a ler e escrever. Por muito tempo, percebemos a alfabetizagdo
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inicial como sendo previsivel, e temos a visdo equivocada de que o de-
senvolvimento de uma crianca deve ser predeterminado e que préticas
formais devem ser impostas as criancas sem consideracdo pela idade de
desenvolvimento delas. Como resultado, o papel da Educagdo Infantil é
debatido de forma critica, pois atualmente é percebido como um espaco
para o desenvolvimento integral, ao contrario da era em que a educagio
primaria era considerada uma fase preparatéria. Nesse contexto, diretri-
zes educacionais brasileiras, como a Base Nacional Comum Curricular,
ddo grande importancia a experiéncias significativas, lddicas e interati-
vas, que favorecem o desenvolvimento da linguagem em suas vérias di-
mensdes. As criangas interagem com seu entorno e a diversidade de prati-
cas sociais de leitura e escrita de maneiras que constroem conhecimento,
facilitando habilidades essenciais no processo de alfabetizacdo. Portanto,
o contato com textos, histdrias, jogos e situagdes comunicativas é uma
condigdo prévia essencial para a construgdo do significado da linguagem
escrita. Por esse meio, este artigo buscard examinar o lugar e a fungéo
da Educacio Infantil para as criangas no processo de alfabetizagdo e a
importancia das praticas pedagdgicas como formas de respeito ao desen-
volvimento da crianga e a sua integracdo na cultura letrada, enfatizando
isso. Também visa incentivar a reflexdo sobre os desafios enfrentados por
professores e escolas para desenvolver praticas mais significativas ade-
quadas para as criangas.

2 Fundamentacao Teorica

2.1 Alfabetizacao e Letramento

A alfabetizacdo e o letramento sdo conceitos fundamentais para com-
preender o processo de aprendizagem da leitura e da escrita, sendo fre-
quentemente utilizados de forma complementar no campo educacional.
A alfabetizacdo refere-se a apropriagdo do sistema de escrita alfabética,
envolvendo o dominio das relagdes entre fonemas e grafemas, enquanto
o letramento diz respeito a capacidade de utilizar a leitura e a escrita em
préticas sociais significativas (SOARES, 2004).

Nesse sentido, ndo se trata apenas de ensinar a decodificar palavras,
mas de inserir a crian¢a em um universo cultural no qual a linguagem
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escrita desempenha papel central. A aprendizagem torna-se mais sig-
nificativa quando ocorre em contextos reais de uso, nos quais a crianga
compreende a fungio social da escrita. Assim, atividades como leitura de
histdrias, produgdo de textos coletivos e contato com diferentes géneros
textuais contribuem para o desenvolvimento do letramento desde a Edu-
cagdo Infantil.

A alfabetizagdo ndo pode ser compreendida apenas
como a aquisi¢do de habilidades mecinicas de leitura
e escrita, mas deve ser entendida como um processo
complexo que envolve a inserc¢do do individuo em pra-
ticas sociais mediadas pela linguagem escrita. Nesse
sentido, o letramento amplia o conceito de alfabetiza-
¢d0 ao considerar as condi¢des de uso da lingua escrita
nas diferentes esferas sociais, possibilitando ao sujeito
nio apenas ler e escrever, mas interpretar, produzir e
participar ativamente das préticas sociais que envol-
vem a escrita. (SOARES, 2004, p. 72).

Dessa forma, alfabetizacdo e letramento devem ser trabalhados de
maneira integrada, respeitando o ritmo e as caracteristicas das criangas.

A aprendizagem da linguagem escrita inicia-se muito
antes da entrada da crianca na escola, uma vez que
ela estd inserida em um ambiente social onde a escri-
ta estd presente em diversas situagdes do cotidiano. A
crianga constrdi hipdteses sobre o funcionamento da
escrita a partir de suas interagdes com o meio, sendo
fundamental que a escola reconheca esses conheci-
mentos prévios e promova situagdes de aprendizagem
que favorecam a reflexdo sobre a lingua. Dessa forma,
o processo de alfabetizacdo deve considerar o desen-
volvimento cognitivo e social da crianca, valorizando
suas experiéncias e promovendo a constru¢do ativa do
conhecimento. (VYGOTSKY, 2007, p. 112).

A escola, nesse contexto, tem o papel de promover experiéncias que
favorecam a construc¢do do conhecimento de forma ativa, estimulando a
curiosidade, a criatividade e a participagdo das criancas no processo de
aprendizagem.
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2.2 A Educacao Infantil como Base do Processo

No entanto, como as criangas sdo expostas ao mundo primeiramente
através dos ambientes escolar e doméstico, é durante esse periodo que
elas desenvolvem as habilidades cognitivas, linguisticas e sociais que sus-
tentam a aprendizagem da alfabetizacdo; e, assim, a educacio infantil é a
base da qual a alfabetizacdo, em ultima andlise, se origina.

O desenvolvimento da crianga é um processo pro-
fundamente enraizado nas intera¢des sociais, sendo
mediado por instrumentos culturais, entre os quais
a linguagem ocupa lugar central. Desde os primeiros
anos de vida, a crianca participa de praticas sociais que
contribuem para a construgdo de suas fungdes psicols-
gicas superiores. A aprendizagem, portanto, ndo ocor-
re de forma isolada, mas em constante relacio com o
meio social, o que reforca a importancia de ambientes
educativos ricos em estimulos e interagdes significati-
vas. (VYGOTSKY, 2007, p. 94).

Conversas com adultos e colegas, e experiéncias de vida na comu-
nidade escolar, sdo cruciais para o crescimento da linguagem oral e a
compreensdo do mundo. A perspectiva histérico-cultural sustenta que
o desenvolvimento das criangas é social-mediacional e a linguagem de-
sempenha um papel como uma das principais ferramentas desse proces-
so (VYGOTSKY, 2007). E, nesse sentido, o professor assume uma tarefa
central ao organizar a situacdo de aprendizagem para engajar a comu-
nicacdo, a imaginacdo e o pensamento simbdlico. Além disso, é crucial
enfatizar que a educagdo infantil ndo deve ser tratada meramente como
um ambiente preparatdrio para a educagdo fundamental, mas como uma
etapa com identidade prépria.

A educacdo infantil possui caracteristicas préprias que
adistinguem das demais etapas da educacdo basica, de-
vendo ser organizada de modo a garantir experiéncias
que promovam o desenvolvimento integral da crianga.
O brincar, a interagdo e a exploracdo constituem eixos
estruturantes das préticas pedagdgicas, sendo funda-
mentais para a constru¢do do conhecimento e para o
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desenvolvimento das capacidades cognitivas, afetivas
e sociais. Nesse contexto, a antecipacdo de préticas
formais de ensino pode comprometer o desenvolvi-
mento infantil, tornando o processo de aprendizagem
menos significativo. (BRASIL, 2017, p. 38).

O desenvolvimento holistico das criancas e a preparacgdo favoravel
para o processo de alfabetizagdo devem ser incentivados por uma aborda-
gem que valorize o brincar, a interagdo e a exploracdo através de praticas
pedagdgicas.

2.3 Praticas Pedagodgicas na Educacao Infantil

As praticas pedagdgicas na Educagio Infantil precisam ser planejadas
de forma intencional para que respondam bem as necessidades, interesses
e caracteristicas unicas das criangas. A ludicidade é um elemento central
nesse processo, pois possibilita a aprendizagem de maneira significativa
e prazerosa. O desenvolvimento da linguagem e da criatividade ocorre
quando jogos, contagdo de histdrias e atividades artisticas sdo utilizados.

O brincar constitui uma atividade fundamental na in-
fancia, pois é por meio dele que a crianga expressa seus
sentimentos, constrdi conhecimentos e estabelece re-
lagdes com o mundo ao seu redor. As atividades ludicas
favorecem o desenvolvimento cognitivo, social e emo-
cional, permitindo que a crianga explore, experimente
e atribua significados as suas agdes. Nesse contexto,
o brincar ndo deve ser visto apenas como entreteni-
mento, mas como uma estratégia pedagdgica essencial
para o processo de aprendizagem na Educagao Infantil.
(KISHIMOTO, 2010, p. 32).

Aqui, o professor se torna um mediador do conhecimento e cria as
condi¢des para que as criancas se envolvam ativamente na aprendiza-
gem. A interacio entre pares também desempenha um papel importante,
pois permite a troca de experiéncias e a construgdo coletiva do conhe-
cimento. O ambiente escolar, por sua vez, precisa ser rico em estimulos,
com acesso a livros, materiais escritos e diversos recursos pedagdgicos.
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O papel do professor na Educagdo Infantil ndo se res-
tringe a transmissdo de conhecimentos, mas envolve a
criagdo de situagdes de aprendizagem que favorecam
a participacdo ativa das criancas. A mediagdo pedagé-
gica é essencial para o desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores, pois possibilita que a crianca
avance em seu processo de aprendizagem por meio da
interagdo com o outro e com o meio. Assim, o profes-
sor deve atuar como organizador de experiéncias sig-
nificativas, promovendo o desenvolvimento integral
da crianca. (VYGOTSKY, 2007, p. 101).

Essa abordagem multinivel promove habilidades envolvidas na alfa-
betizagdo — incluindo a consciéncia fonolégica, o crescimento do vocabu-
lario e a compreensdo da fungio social da escrita.

Ambientes alfabetizadores sdo aqueles que oferecem
multiplas oportunidades de contato com a linguagem
escrita em diferentes contextos e situacdes de uso. A
presenga de livros, cartazes, jogos e outros materiais
escritos contribui para que a crianca compreenda a
fungdo social da escrita e desenvolva interesse pela
leitura e pela producdo textual. Esses ambientes de-
vem ser organizados de forma intencional, de modo a
estimular a curiosidade, a exploragdo e a construgdo
do conhecimento de maneira significativa. (SOARES,
2004, p. 58).

Assim, a Educac¢do Infantil torna-se um espago privilegiado para a
construcdo das bases da aprendizagem da leitura e da escrita.

3 Metodologia

O estudo atual utiliza uma abordagem de pesquisa qualitativa por-
que o objetivo é compreender e examinar o fendmeno da alfabetizagio
na Educac¢io Infantil através de uma lente interpretativa. Esse tipo de
abordagem analitica é sensivel a complexidade das praticas pedagdgicas,
nas quais as dimensdes subjetivas e situacionais da aprendizagem sdo res-
peitadas. Trata-se de uma pesquisa bibliografica sobre os procedimentos,
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tomando o exame de livros, artigos cientificos e documentos oficiais para
focar em tal tema. A pesquisa bibliografica permite o embasamento teé-
rico e a consolidagdo tedrica, o que ajuda a construir uma ponte de com-
preensdo da alfabetizacdo e leitura em varias abordagens.

A pesquisa qualitativa preocupa-se com aspectos da
realidade que ndo podem ser quantificados, centran-
do-se na compreensio e explicagdo da dindmica das
relagdes sociais. Esse tipo de abordagem trabalha com
o universo de significados, motivos, aspiragdes, cren-
cas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago
mais profundo das relagdes e dos fendmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis.
(MINAYO, 2001, p. 21).

A andlise foi interpretativa, buscando encontrar contribui¢des signi-
ficativas dos autores estudados para considerar na pratica pedagdgica. O
objetivo do presente estudo é, portanto, fornecer insights tedricos para
informar a pratica dos professores e o design organizacional de formas
mais significativas de educacdo.

A pesquisa bibliogréfica é desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos. Sua principal vantagem re-
side no fato de permitir ao investigador a cobertura
de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que
aquela que poderia pesquisar diretamente. Além disso,
possibilita a andlise de diferentes perspectivas tedri-
cas, contribuindo para o aprofundamento do conheci-
mento sobre o tema investigado. (GIL, 2008, p. 50).

4 Discussao

O conceito de alfabetizacdo na Educacio Infantil deve ser visto como
um processo que comega a partir da interacdo social e da experiéncia das
criancas na escola. Dessa forma, o contato com a palavra escrita ocorre
de forma lenta e no contexto da intenc¢do, o que permite a crianca fazer e
desenvolver suposi¢Ges sobre como a escrita funciona e se interessar pela
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leitura. No entanto, ainda ha questdes a serem estudadas sobre a impor-
tancia da Educacio Infantil como parte desse processo.

A aprendizagem da lingua escrita ndo ocorre de forma
mecanica, mas como resultado de um processo ativo
de construgdo por parte da crianga, que elabora hi-
péteses sobre o funcionamento do sistema de escrita.
Esse processo é influenciado pelas interagdes sociais
e pelas experiéncias vivenciadas em contextos signi-
ficativos, o que reforca a importincia de préaticas pe-
dagdgicas que valorizem a participagdo ativa do aluno.
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 47).

0 desenvolvimento da alfabetizacdo deve ser estruturado em torno
de praticas onde a alfabetizacdo é feita de maneira que respeite e seja
responsiva a crianga, em vez de reativa e desdenhosa.

A organizagdo do trabalho pedagdgico na Educacido
Infantil deve considerar as especificidades do desen-
volvimento infantil, garantindo experiéncias que
promovam a aprendizagem de forma significativa. A
antecipacdo de praticas formais de alfabetizagdo pode
comprometer o desenvolvimento da crianga, tornan-
do o processo de aprendizagem descontextualizado e
pouco significativo. E fundamental que o ensino res-
peite o tempo da crianga e valorize o brincar como
eixo estruturante. (BRASIL, 2017, p. 39).

E, portanto, vital reconstruir praticas pedagdgicas e celebrar o brincar,
a interacdo e a mediacdo do professor. O desenvolvimento de contextos
ricos em alfabetizacdo e a educagdo continua dos professores sdo aspectos
fundamentais para a provisdo de uma educagdo de qualidade de forma que
honre o desenvolvimento infantil e apoie praticas significativas.

5 Consideracoes Finais

Durante a constru¢do deste estudo, ficou claro que a Educagdo In-
fantil é o nucleo para desenvolver as bases corretas para a alfabetizagéo,
estabelecendo-a como um ambiente idealizado para o desenvolvimento
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linguistico e a exposi¢do da crianga a cultura escrita. O conhecimento ad-
quirido entdo — e vivenciado nesta fase — através da socializagdo, pré-
ticas comunicativas e uma diversidade de estimulos afeta diretamente
como a crianga se apropria (e aprende a escrever) nos anos subsequen-
tes. A alfabetizagdo, portanto, ndo é algo tnico ou institucionalizado, mas
sim uma construgdo continua fundamentada, em primeira instancia, no
mundo letrado com o qual a crianga interagiu. No entanto, ideias falsas
permanecem, que infantilizam e menosprezam a Educacio Infantil como
nada mais do que um cendrio para a educagdo do ensino fundamental,
negligenciando sua identidade e particularidades pedagdgicas. Essa pers-
pectiva estd predisposta a préticas de alfabetizagdo antecipadas, que sdo,
frequentemente, inadequadas para a aprendizagem de criangas pequenas
e podem minar o desempenho e aumentar a atitude negativa dos alunos.
Assim, o brincar, a colaboragio e as experiéncias significativas sdo carac-
teristicas formadoras do processo educacional nesse nivel, promovendo
as habilidades cognitivas, emocionais e sociais da crianca de maneira in-
tegrada e harmoniosa com as necessidades individuais. Eventualmente,
destaca-se que a formacio de professores de primeiro e continuos anos
também é muito importante, assim como a criagdo de praticas instrucio-
nais organizadas e criativas que atendam as caracteristicas individuais
das criangas e incentivem a aprendizagem. O papel do professor, baseado
na mediacio, escuta sensivel e valorizacdo das experiéncias das criangas,
é crucial para criar um ambiente de alfabetizacdo que estimule a curiosi-
dade, a criatividade e o protagonismo da crianga. Assim, a alfabetizagdo
deve ser vista como um processo continuo que é moldado pelo seu am-
biente e construido sobre os contatos e eventos realizados para a expe-
riéncia infantil nos programas de Educagéo Infantil.
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A LITERATURA NA EDUCACAO INFANTIL:
PRATICAS, SENTIDOS E CONTRIBUICOES
PARA O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Andréia Pereira

RESUMO

A literatura na Educagdo Infantil desempenha um papel fundamental na for-
magdo integral das criangas, contribuindo para o desenvolvimento da linguagem,
da imaginagdo, do pensamento critico e da sensibilidade estética. Ao proporcio-
nar experiéncias significativas com textos literdrios, o professor amplia o reper-
tério cultural e favorece a construgdo de vinculos afetivos com a leitura desde os
primeiros anos de vida. Este artigo apresenta uma andlise sobre a importdncia
da literatura no cotidiano escolar, destacando suas fungdes formativas, sociais
e cognitivas. A pesquisa é de natureza qualitativa e bibliogrdfica, baseada em
autores que discutem a literatura infantil, o desenvolvimento da linguagem e as
prdticas pedagdgicas. Os resultados evidenciam que o contato frequente com li-
vros e narrativas contribui para o desenvolvimento da oralidade, da criatividade
e da autonomia intelectual, reforcando a necessidade de sua presenga sistemdtica
na rotina escolar.

Palavras-chave: Literatura infantil. Educacdo Infantil. Desenvolvi-
mento infantil. Praticas pedagdgicas. Leitura.

1 INTRODUCAO

A literatura infantil ocupa um espago privilegiado na Educagdo In-
fantil, ndo apenas como instrumento pedagdgico, mas como meio de en-
cantamento, descoberta e formacdo humana. Desde os primeiros anos de
vida, as criangas estabelecem contato com histérias, imagens e narrativas
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que ampliam sua compreensio de mundo e estimulam sua capacidade de
imaginar, criar e expressar sentimentos. A escola, como espaco de sociali-
zagao e aprendizagem, tem um papel determinante na consolidagao des-
se vinculo com o universo literdrio.

No contexto educacional brasileiro, a literatura infantil estad presente
nos documentos normativos, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que reconhece a linguagem oral, escrita e literdria como elemen-
tos essenciais para o desenvolvimento integral da crianca. A leitura lite-
réria contribui para a construgio de saberes, valores e atitudes, permi-
tindo que a crianga se reconheca como sujeito de direitos e participante
ativo da cultura.

A relevancia desse tema se justifica pela necessidade de garantir as
criangas experiéncias estéticas significativas com a linguagem literdria des-
de a Educagdo Infantil, promovendo ndo apenas o dominio da leitura e da
escrita, mas também a formacdo de leitores sensiveis, criticos e criativos.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A literatura infantil tem sido objeto de estudo de diversos autores que
destacam seu valor simbdlico, cultural e pedagdgico. Abramovich (1997)
enfatiza que contar histérias é um ato de partilha, capaz de despertar
emogdes, criar vinculos afetivos e promover aprendizagens significati-
vas. A experiéncia literdria ndo se reduz a decodificagdo de palavras, mas
envolve o encontro com sentidos, personagens, cendrios e sentimentos
que ajudam a crianga a compreender a si mesma e o mundo.

Segundo Bettelheim (1980), os contos de fadas, por exemplo, cum-
prem fungdes psicoldgicas importantes, pois ajudam as criangas a ela-
borar conflitos internos e a lidar com sentimentos complexos de forma
simbdlica. A literatura permite que a imaginacdo atue como um canal de
expressdo e elaboracdo de experiéncias.

Vygotsky (1998) também contribui para a compreensdo da importan-
cia da literatura, ao destacar que as interagdes sociais e a linguagem sdo
fundamentais no desenvolvimento humano. Ao ouvir histdrias e partici-
par de atividades literdrias, a crianca constrdi significados coletivos, am-
plia seu vocabuldrio e desenvolve competéncias comunicativas.
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Além disso, os documentos oficiais, como a BNCC (BRASIL, 2017), res-
saltam que as préticas pedagdgicas na Educacdo Infantil devem garan-
tir experiéncias que envolvam narrativas, apreciagdo de obras literdrias,
contacdo de histdrias e exploragdo de diferentes géneros textuais, valori-
zando a escuta, a oralidade e a imaginag3o.

3 METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como bibliografica, de abordagem
qualitativa, fundamentada em estudos que discutem o papel da literatura
na Educacio Infantil e sua contribui¢do para o desenvolvimento global da
crianca. A escolha por essa abordagem decorre da necessidade de com-
preender fendmenos educacionais de forma contextualizada e interpre-
tativa, priorizando a andlise de significados, sentidos e praticas em torno
da literatura infantil, e ndo a mensuracio de dados estatisticos.

Foram consultadas obras de autores classicos e contemporaneos, do-
cumentos legais e artigos cientificos disponiveis em bases académicas
especializadas. A busca contemplou materiais que abordam as relagdes
entre linguagem, literatura e infincia, com énfase nas praticas pedagé-
gicas, nas politicas pablicas e nos impactos da leitura na formagao do su-
jeito leitor. As fontes incluiram tanto referenciais teéricos amplamente
reconhecidos na drea da Educacio e Literatura Infantil, quanto produg¢des
mais recentes, que refletem as discussdes atuais sobre metodologias de
ensino e praticas escolares.

O levantamento bibliogréfico foi realizado de forma criteriosa, con-
templando obras de referéncia, pesquisas académicas indexadas e dire-
trizes normativas, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o
Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil (RCNEI). A ané-
lise buscou identificar convergéncias e divergéncias nos discursos, bem
como mapear conceitos centrais sobre o papel da literatura no desenvol-
vimento infantil, especialmente no que se refere a formagao de leitores e
a construgdo da linguagem oral e escrita.

A leitura dos materiais foi conduzida de maneira sistemadtica, envol-
vendo trés etapas principais: (1) exploragdo inicial e sele¢do das fontes
mais pertinentes; (2) leitura analitica e categorizacdo temadtica dos con-
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teddos; e (3) elaboracdo de uma sintese interpretativa, articulando os
referenciais tedricos com o objetivo central da pesquisa. Essa metodolo-
gia permitiu organizar as informagdes de forma coerente, possibilitando
uma andlise aprofundada e contextualizada.

A escolha da abordagem qualitativa justifica-se também por reconhe-
cer que a literatura infantil ultrapassa a dimensdo instrumental e assume
papel formador, simbdlico e social na vida das criangas. Assim, mais do que
descrever praéticas de leitura, buscou-se interpretar como a literatura é
compreendida, aplicada e valorizada nas institui¢cdes de Educagdo Infantil.

A selegdo das fontes considerou critérios de relevancia académica,
atualidade, consisténcia tedrica e relacdo direta com a temdtica investi-
gada. O objetivo principal ndo foi quantificar dados, mas compreender
concepgdes, praticas e discursos, construindo uma reflexao critica so-
bre a presenca da literatura no cotidiano escolar e suas contribuicoes para
o desenvolvimento integral das criangas. Essa perspectiva metodoldgica
reforga o carater interpretativo da pesquisa e possibilita uma andlise mais
sensivel e contextualizada do fendmeno estudado.

4 ANALISE E RESULTADOS

A analise dos estudos revela que a literatura exerce influéncia pro-
funda e multifacetada no desenvolvimento infantil, atuando de forma
integrada nas dimensdes cognitiva, emocional, social, linguistica e
cultural. O contato sistematico e significativo com histdrias, livros e nar-
rativas estimula ndo apenas a aquisicao de vocabuldrio e a ampliacdo da
linguagem oral, mas também a formagdo de estruturas cognitivas mais
complexas, fundamentais para o pensamento abstrato e critico. Autores
como Vygotsky (1998) destacam que o desenvolvimento da linguagem
estd diretamente ligado ao processo de construgdo do pensamento e a
formacdo das fungdes psicoldgicas superiores, o que evidencia a impor-
tancia de inserir praticas literdrias desde a primeira infancia.

Nesse sentido, a contacgdo de histérias, quando planejada com inten-
cionalidade pedagdgica e conduzida de forma lddica, cria espagos privile-
giados de escuta ativa, didlogo e construgio coletiva de sentidos. Tais
experiéncias estimulam a atencdo, a memdria, a capacidade de inferéncia
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e a interpretacdo simbdlica, permitindo que a crianca desenvolva habili-
dades narrativas e compreenda estruturas textuais basicas. Além disso, a
leitura mediada contribui para a formagdo de leitores criticos e auténo-
mos, capazes de reconhecer a leitura como pratica social, fonte de prazer
e instrumento de conhecimento.

Outro aspecto evidenciado é a relagdo direta entre literatura infantil
e o desenvolvimento socioemocional. As narrativas funcionam como
espelhos e janelas: a0 mesmo tempo em que refletem experiéncias co-
tidianas das criangas, também abrem possibilidades para conhecer rea-
lidades distintas. A identificagdo com personagens, conflitos e enredos
permite que as criangas elaborem sentimentos, aprendam a lidar com
emocdes complexas e desenvolvam empatia. Esse processo favorece a
construcdo da identidade e do pertencimento cultural, além de contribuir
para a formacdo de valores éticos e sociais, fortalecendo vinculos afetivos
entre pares e entre alunos e professores.

Os dados tedricos também reforcam que a literatura é uma ferramen-
ta poderosa de inclusdo e valorizagdo da diversidade. Ao trabalhar com
diferentes géneros literdrios, histérias de multiplas origens e narrativas
que representem distintas culturas, a escola possibilita que as criangas
reconhecam e respeitem as diferencas, combatendo preconceitos e forta-
lecendo a cidadania. Nesse contexto, a literatura ndo se limita ao entre-
tenimento, mas atua como um instrumento formador de consciéncia
social e cultural.

Outro ponto recorrente nas analises é que a literatura deve ser trata-
da como elemento estruturante da rotina pedagdgica, e ndo como ati-
vidade complementar ou eventual. Escolas que inserem a leitura didria,
a exploragdo autdnoma dos livros e projetos literdrios continuos conse-
guem criar ambientes letrados mais ricos e estimulantes. A organizacdo
de cantinhos de leitura acessiveis, a mediagdo ativa do professor e o esti-
mulo a participagdo das criangas como narradoras e leitoras fortalecem a
construcdo de uma cultura leitora sélida e prazerosa.

Além disso, os estudos apontam que a presenca constante da litera-
tura no ambiente escolar favorece aprendizagens significativas e du-
radouras, pois cria contextos de uso real e funcional da linguagem, nos
quais a crianca se reconhece como sujeito participante do processo de
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leitura. Essa pratica refor¢a sua autonomia, amplia sua competéncia co-
municativa e potencializa a capacidade de produgdo textual oral e escrita.

A andlise também evidencia que a media¢do do educador é determi-
nante para o éxito das praticas literarias. Professores que compreendem
aimportancia da literatura ndo apenas leem histérias, mas transformam
a leitura em experiéncias interativas, valorizando as perguntas, as in-
terpretacgdes e as criagdes das criangas. Essa postura amplia o potencial
pedagdgico da literatura e fortalece os vinculos entre educador e educan-
do, gerando um ambiente de confianga e respeito mutuo.

Por fim, constata-se que a literatura infantil, quando inserida de ma-
neira intencional, planejada e cotidiana, contribui para formar leitores
competentes, criticos e sensiveis, capazes de dialogar com diferentes
linguagens e contextos sociais. Assim, mais do que um recurso pedagé-
gico, a literatura se configura como principio formador no desenvolvi-
mento integral das criancas, articulando dimensdes cognitivas, emocio-
nais, culturais e sociais de forma integrada e significativa.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A literatura na Educagdo Infantil ndo se restringe ao ato de ler ou
contar histdrias; ela representa uma ferramenta poderosa de formagéo
humana e pedagdgica. Ao oferecer experiéncias literarias desde cedo, a
escola contribui para o desenvolvimento da linguagem, da imaginagao,
do pensamento critico e da sensibilidade estética.

Os resultados desta pesquisa reforcam a importancia de inserir a li-
teratura de maneira sistematica, prazerosa e intencional no cotidiano
escolar, garantindo que todas as criangas tenham acesso a livros de qua-
lidade e a experiéncias de leitura significativas. E dever da escola e dos
educadores assumir um compromisso com a formacao de leitores criticos
e sensiveis, capazes de se expressar, imaginar e transformar a realidade
em que vivem.

Por fim, compreende-se que investir na literatura infantil é investir
na construcio de uma educacdo mais humanizada, inclusiva e transfor-
madora, na qual cada crianga possa se reconhecer como protagonista de
suas histdrias e aprendizagens.
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A LEITURA NA EDUCACAO INFANTIL:
CONTRIBUICOES PARA O DESENVOLVIMENTO
INTEGRAL DA CRIANCA

Andréia Pereira

RESUMO

A leitura ocupa um papel essencial na Educagdo Infantil, pois contribui para
a formagdo integral da crianga, atuando no desenvolvimento cognitivo, linguis-
tico, social, emocional e cultural. Quando inserida de maneira intencional e pra-
zerosa no cotidiano escolar, a leitura torna-se uma ferramenta de ampliagdo de
repertdrios, de construcdo de sentidos e de fortalecimento de vinculos afetivos
com a linguagem. Este artigo tem como objetivo analisar a importancia da leitura
na Educagdo Infantil, destacando suas contribuicdes para o processo de aprendi-
zagem e para a formagdo de leitores criticos e sensiveis. Trata-se de uma pesqui-
sa bibliogrdfica de abordagem qualitativa, fundamentada em autores cldssicos e
contempordneos, além de documentos legais. Os resultados apontam que a leitura
na infdncia vai além da decodificacdo, pois atua como instrumento de formagdo
humana e de valorizacdo da cultura, contribuindo para a construgdo da identida-
de e da autonomia das criangas.

Palavras-chave: Educacio Infantil. Leitura. Desenvolvimento infan-
til. Linguagem. Praticas pedagdgicas.

1 INTRODUCAO

A leitura, quando inserida de forma significativa na Educagao Infantil,
ultrapassa o simples ato de decodificar palavras e letras. Nesse nivel de
ensino, ela estd diretamente ligada ao desenvolvimento global da crian-
¢a, atuando na formagdo da linguagem oral, no estimulo a imaginagio,
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na amplia¢do do vocabulério e na construgdo de vinculos afetivos com o
conhecimento. A escola, como espago formador, tem um papel essencial
na criacdo de ambientes que favorecam experiéncias literarias ricas, di-
versificadas e acessiveis a todas as criancas.

Nas ultimas décadas, a importancia da leitura nos primeiros anos es-
colares tem sido reafirmada por estudiosos e documentos legais. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) reconhece a leitura
como uma das praticas fundamentais para o desenvolvimento integral da
crianca, considerando-a ndo apenas como ferramenta de alfabetizacio,
mas como meio de insercio cultural, social e simbdlica.

Dessa forma, compreender o papel da leitura na Educagdo Infantil é
essencial para planejar praticas pedagdgicas que favorecam a formagio
de sujeitos criticos, criativos e sensiveis. Este artigo apresenta uma re-
flexdo tedrica sobre a importancia da leitura na Educagio Infantil, evi-
denciando suas contribui¢des para o desenvolvimento infantil e para a
construcdo de uma cultura leitora.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A leitura, na perspectiva da Educagdo Infantil, deve ser compreendi-
da como uma experiéncia estética, afetiva e cultural que contribui signi-
ficativamente para a formagao da crianga como sujeito histérico e social.
Segundo Abramovich (1997), ler para as criangas é um ato de partilha, de
encontro com narrativas, sons, imagens e sentidos que permitem a cons-
trucdo de vinculos afetivos com a linguagem.

Vygotsky (1998) destaca que o desenvolvimento da linguagem ocorre
em interagdo com o meio social. Ao participar de situagdes de leitura, a
crianga ndo apenas amplia seu vocabuldrio, mas aprende a construir sig-
nificados coletivos, desenvolvendo sua capacidade de expressdo e com-
preensdo. A leitura, portanto, é um ato social que envolve mediagio, es-
cuta e dialogo.

De acordo com Bettelheim (1980), as narrativas literdrias exercem
fungdo simbdlica, pois ajudam a crianca a elaborar emogdes, conflitos e
experiéncias internas de maneira segura e criativa. Ja Zilberman (1985)
reforca que a literatura infantil tem o potencial de formar leitores sensi-
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veis e criticos, contribuindo para a constru¢do de identidades culturais e
subjetivas.

A BNCC (BRASIL, 2017) estabelece que as praticas pedagdgicas devem
assegurar experiéncias com multiplas linguagens, incluindo a leitura de
textos literdrios e ndo literarios, de forma ludica e significativa. Isso inclui
momentos de contacdo de histdrias, acesso livre aos livros e o estimulo a
participacdo ativa das criancas nas narrativas.

3 METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se como bibliografica, de abordagem quali-
tativa, fundamentada em estudos que discutem a importancia da leitura
na Educacio Infantil e suas contribui¢des para o desenvolvimento inte-
gral da crianga. Foram consultadas obras de autores classicos e contem-
poraneos, além de documentos legais e artigos cientificos disponiveis em
bases académicas.

O levantamento bibliografico foi conduzido com base em materiais
que abordam as relagées entre linguagem, leitura e infAncia, com foco nas
praticas pedagdgicas e nas politicas educacionais que orientam o traba-
lho com a leitura. A andlise ocorreu de maneira interpretativa e reflexiva,
articulando os aportes tedricos com as diretrizes legais que sustentam a
presenca da leitura no curriculo da Educagdo Infantil.

A selegdo das fontes considerou critérios de relevancia académica,
atualidade, consisténcia tedrica e pertinéncia temadtica. Foram priori-
zadas obras que contribuissem para compreender o papel da leitura no
desenvolvimento infantil, especialmente em suas dimensdes cognitivas,
sociais e afetivas. Essa abordagem qualitativa possibilitou uma andlise
aprofundada e contextualizada sobre a presenca da leitura no cotidiano
escolar e suas implicagGes para a formagao de leitores.

4 ANALISE E RESULTADOS

A andlise dos estudos demonstra que a leitura exerce um impacto
significativo em diferentes dimensdes do desenvolvimento infantil. No
campo cognitivo e linguistico, a leitura amplia o repertério vocabular,
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estimula a escuta atenta, a interpretacdo de narrativas e a construgdo de
sentidos. Além disso, possibilita o contato com diferentes estruturas tex-
tuais e géneros, fortalecendo competéncias comunicativas e preparando
a crianca para etapas posteriores da alfabetizacéo.

Na dimensdo emocional e social, a leitura se configura como um espa-
¢o de encontro e partilha. Histérias contadas com intencionalidade peda-
gdgica criam ambientes acolhedores, despertam sentimentos, fortalecem
vinculos entre criangas e educadores e incentivam o convivio coletivo. As
narrativas também auxiliam na elaboracdo de emogdes e conflitos inter-
nos, funcionando como instrumentos de mediac¢do simbdlica.

Outro ponto evidenciado é que a leitura contribui diretamente para a
construgdo da identidade e para o sentimento de pertencimento cultural.
Ao entrar em contato com histdrias que refletem sua realidade ou apre-
sentam novos contextos, a crianga aprende a reconhecer a diversidade e
a valorizar diferentes formas de expressdo e modos de vida. Isso fortalece
sua formacgdo cidada e amplia sua visdo de mundo.

Os dados tedricos apontam que a leitura ndo deve ser tratada como
pratica isolada, mas como elemento estruturante do projeto pedagdgico
da Educacdo Infantil. A presenca didria de livros acessiveis, espagos de
leitura bem-organizados, projetos literarios e contagdo de histdrias forta-
lece a formagdo de uma cultura leitora, contribuindo para aprendizagens
duradouras e significativas.

Além disso, destaca-se o papel essencial do professor como mediador
desse processo. Educadores que valorizam a leitura constroem pontes en-
tre a crianga e o texto, estimulando sua curiosidade, imaginagdo e capa-
cidade critica. O professor atua como narrador, ouvinte e facilitador, per-
mitindo que as criangas participem ativamente, fagam perguntas, criem
finais alternativos e se apropriem das histdrias.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A leitura na Educacio Infantil ultrapassa a funcdo instrumental e as-
sume um papel formador e transformador. Ao proporcionar experiéncias
literarias desde os primeiros anos, a escola contribui para a construgdo
da linguagem, do pensamento critico, da imaginagdo e da autonomia in-
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telectual das criangas. Trata-se de um investimento que vai além do do-
minio da leitura e da escrita: é um investimento na formagao de sujeitos
criticos, criativos e sensiveis, capazes de interagir com diferentes formas
de expressdo e de construir significados préprios a partir dos textos e
narrativas que vivenciam.

Ao inserir a leitura como prética cotidiana, a escola assume um com-
promisso com a formagcdo integral da crianca, compreendendo que o con-
tato com os livros ndo se restringe ao aprendizado formal, mas promove
experiéncias estéticas, afetivas e culturais que marcam profundamente
a trajetdria escolar e pessoal dos individuos. A leitura estimula a curiosi-
dade, a escuta atenta e a capacidade de interpretacido, além de fortalecer
vinculos emocionais entre alunos e professores, criando um ambiente de
confianga e partilha.

Os resultados desta pesquisa reforcam a necessidade de inserir a lei-
tura de forma sistemadtica, planejada e prazerosa na rotina da Educagio
Infantil. Isso implica ndo apenas disponibilizar livros nas salas e bibliote-
cas, mas criar contextos de leitura significativos, em que as criangas sejam
convidadas a participar ativamente do processo. A media¢do do professor
é fundamental, pois ele atua como facilitador, narrador e incentivador,
possibilitando que cada crianga desenvolva sua relagdo com os textos de
maneira singular e auténoma.

Além disso, a promogdo de projetos literdrios, rodas de leitura e con-
tacdo de histdrias pode ampliar o alcance dessas préticas, permitindo que
a leitura dialogue com outras linguagens e dreas do conhecimento. Essas
experiéncias fortalecem nio apenas as habilidades comunicativas, mas
também valores como respeito, empatia, diversidade cultural e senso de
pertencimento, essenciais para a formagdo cidada.

Por fim, compreende-se que formar leitores ndo é tarefa exclusiva de
uma etapa escolar, mas um processo continuo que se inicia na primeira
infincia e se estende ao longo de toda a vida. O contato com a leitura nes-
se periodo é determinante para a construcdo de cidaddos capazes de ler,
compreender e transformar o mundo em que vivem, tornando-se sujeitos
ativos, criticos e participantes de sua realidade social e cultural. A leitu-
ra, portanto, deve ser compreendida como um direito e uma ferramenta
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de emancipacio, essencial para o desenvolvimento humano em todas as
suas dimensdes.

REFERENCIAS

ABRAMOVICH, F. Literatura infantil: gostosuras e bobices. Sdo Paulo: Scipione, 1997.
BETTELHEIM, B. A psicandlise dos contos de fadas. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1980.
BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017.
VYGOTSKY, L. S. A formagdo social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998,
ZILBERMAN, R. A literatura infantil na escola. Sdo Paulo: Global, 1985.

103



LITERATURA NA EDUCACAO INFANTIL: UM
CAMINHO PARA A FORMACAO DO SUJEITO
LEITOR

Andréia Pereira

RESUMO

A literatura infantil, ao ser inserida na rotina pedagdgica, contribui de forma
significativa para o desenvolvimento global da crianga, ampliando suas possibili-
dades linguisticas, cognitivas, emocionais e sociais. Este artigo tem como objetivo
discutir a importancia da literatura na Educagdo Infantil, destacando seu papel
formador e transformador na construgdo de sujeitos criticos e participativos. A
pesquisa é de natureza bibliogrdfica, com abordagem qualitativa, fundamenta-
da em autores que refletem sobre o papel da leitura e da literatura no processo
educativo. Os resultados evidenciam que a literatura, quando mediada de forma
intencional e prazerosa, fortalece vinculos afetivos, estimula a imaginagdo e pro-
move aprendizagens significativas. Conclui-se que a leitura literdria na infancia é
essencial para a formagdo de leitores auténomos e para a valorizagdo da cultura
e da linguagem desde os primeiros anos de escolarizagdo.

Palavras-chave: Literatura infantil. Educacdo Infantil. Leitura. De-
senvolvimento integral. Formagéo do leitor.

1 INTRODUCAO

A literatura infantil ocupa um espaco privilegiado no processo de for-
macao das criangas, pois possibilita experiéncias estéticas, emocionais e
culturais que ultrapassam os limites da aprendizagem formal. O contato
com histdrias, narrativas e personagens favorece a amplia¢do do vocabu-
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lario, o desenvolvimento da linguagem oral e escrita, além de contribuir
para a formacao de valores e atitudes sociais.

No contexto da Educacio Infantil, a leitura literdria nio se restrin-
ge a uma atividade complementar, mas constitui uma pratica pedagdgica
fundamental para a formagado do sujeito leitor. O ato de ler e ouvir histé-
rias permite que as criangas criem vinculos com a linguagem e construam
significados préprios, desenvolvendo autonomia e pensamento critico.
Além disso, promove o contato com diferentes culturas e modos de ver o
mundo, fortalecendo a identidade e o senso de pertencimento.

Diante dessa perspectiva, este artigo busca analisar o papel da litera-
tura na Educacio Infantil, enfatizando sua contribui¢do para o desenvol-
vimento integral da crianca e para a construgio de uma relagio afetiva e
significativa com o universo da leitura.

2 REFERENCIAL TEORICO

A leitura na primeira infancia é reconhecida como um elemento fun-
damental para o desenvolvimento global da crianga, pois estéd diretamen-
te relacionada a ampliagdo da linguagem, ao desenvolvimento da ima-
ginacdo, a construgdo de vinculos afetivos e a formagdo de habilidades
cognitivas complexas. Nessa etapa da vida, a literatura infantil atua como
mediadora entre o mundo real e o simbdlico, contribuindo para a estru-
turacdo do pensamento e para a compreensdo de diferentes formas de
expressdo humana.

De acordo com Vygotsky (1998), a linguagem constitui a base para o
desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores, sendo um instru-
mento essencial na formagdo do pensamento e na mediacdo das relagdes
sociais. A leitura literdria, ao inserir a crianca em um universo simbdlico e
imaginativo, permite que ela desenvolva processos internos de significa-
¢do e interpretacdo, ampliando suas experiéncias cognitivas, emocionais
e sociais. Para o autor, o contato com histdrias e narrativas na infancia
potencializa a internalizacdo de conceitos, estimula a memdria e fortale-
ce a capacidade de abstracio e imaginacio.

Abramovich (1997) destaca que ouvir histérias é um ato profunda-
mente humano, que envolve emogao, afeto, escuta e aprendizagem. Atra-
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vés das narrativas, a crianca é convidada a identificar-se com persona-
gens, vivenciar conflitos simbdlicos e construir solugdes criativas para
diferentes situagdes. A literatura infantil, portanto, nao tem apenas uma
funcdo informativa, mas formativa, pois contribui para o desenvolvimen-
to da sensibilidade, da empatia, da criatividade e da capacidade de se co-
locar no lugar do outro.

Segundo Zilberman (2003), a literatura infantil é um instrumento pri-
vilegiado de formacdo cultural, permitindo que a crianga entre em conta-
to com diferentes realidades, culturas, modos de vida e formas de pensar.
Essa multiplicidade de experiéncias amplia a visdo de mundo e favorece a
construcgdo da identidade, do pertencimento e do respeito a diversidade.
Além disso, estimula a oralidade, a escuta ativa e a leitura compartilhada
como praticas sociais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) reforca
que as praticas de leitura na Educa¢io Infantil devem proporcionar expe-
riéncias significativas, nas quais a crianca seja protagonista no processo
de constru¢do de conhecimento. A BNCC compreende a leitura literdria
como um direito de aprendizagem, indicando que as escolas devem ga-
rantir o acesso a livros de qualidade, oferecer espagos acolhedores para
leitura e investir na mediagdo docente como elemento essencial para a
formacdo leitora. Isso significa compreender que ler para e com as crian-
¢as ndo é uma a¢do mecinica, mas um ato intencional que promove o
desenvolvimento integral.

Além disso, o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infan-
til (RCNEI) (BRASIL, 1998) j4 destacava que a literatura deve estar presen-
te de forma constante na rotina escolar, integrando-se as diversas dreas
do conhecimento e favorecendo a interagdo das criancas com diferentes
géneros textuais. Essa presenca cotidiana da leitura contribui para que as
criancas desenvolvam hébitos leitores e estabelecam uma relacio afetiva
e significativa com os livros.

No campo da psicologia educacional, autores como Bettelheim (1980)
reforcam que os contos e narrativas exercem um papel simbélico impor-
tante, pois ajudam as criangas a lidarem com seus medos, desejos e confli-
tos internos de maneira segura e criativa. A literatura infantil, nesse con-
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texto, funciona como instrumento de elaboragdo emocional, permitindo
que sentimentos sejam nomeados, compreendidos e ressignificados.

Assim, a literatura na Educac¢do Infantil assume um carater pedagdgico
e formativo, favorecendo ndo apenas o processo de alfabetizagao inicial,
mas também o desenvolvimento integral e a formagao de cidadaos criticos,
criativos e sensiveis. Trata-se de um recurso que estimula a autonomia in-
telectual, fortalece vinculos sociais e amplia horizontes culturais, tornan-
do-se indispensavel na constru¢do de uma educagdo de qualidade.

3 METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica, de abor-
dagem qualitativa, fundamentada em obras que discutem o papel da lite-
ratura no contexto da Educagio Infantil e suas implicagdes no desenvol-
vimento da crianga. A escolha por essa abordagem justifica-se pela neces-
sidade de compreender de forma interpretativa e critica as concepgdes
tedricas que orientam a pratica pedagdgica.

Foram consultados livros de autores classicos e contemporaneos,
além de documentos oficiais, como a BNCC e o Referencial Curricular Na-
cional para a Educagdo Infantil (RCNEI). A selecdo das fontes considerou
critérios de relevancia académica, atualidade e pertinéncia tematica, bus-
cando garantir um embasamento tedrico consistente.

A andlise dos materiais foi realizada por meio de leitura critica e re-
flexiva, com o objetivo de identificar convergéncias e contribuigdes so-
bre a importancia da literatura no processo educativo. Essa metodologia
permitiu a construgdo de uma compreensdo mais ampla sobre as praticas
literarias e suas possibilidades pedagdgicas na formagado do sujeito leitor.

4 ANALISE E RESULTADOS

Os estudos analisados evidenciam que a literatura exerce um papel
determinante na formacio integral da crianga, atuando nas dimensdes
linguistica, cognitiva, emocional e social. O contato com narrativas des-
perta a curiosidade, estimula a oralidade e amplia a capacidade de inter-
pretacdo e expressdo.
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A contagdo de histdrias, quando realizada de forma planejada e inten-
cional, cria espagos de didlogo e escuta, fortalecendo vinculos entre educa-
dores e criangas e contribuindo para o desenvolvimento da imaginagdo e da
criatividade. Além disso, favorece a formacao de leitores criticos, capazes
de atribuir sentidos as narrativas e relaciona-las com suas vivéncias.

Outro ponto relevante é que a literatura promove a valorizagio da di-
versidade cultural. Ao apresentar diferentes realidades, culturas e modos
de vida, contribui para a formacio de sujeitos empdticos, respeitosos e
conscientes de seu papel no mundo. Essa dimensdo formativa é essencial
para a construcdo de uma educacdo democratica e humanizadora.

Os dados tedricos também apontam que a leitura ndo deve ser tratada
como atividade isolada, mas integrada a rotina pedagdgica da Educagio In-
fantil. A criagdo de ambientes literdrios atrativos, a mediacdo qualificada dos
professores e o incentivo a participagdo ativa das criangas fortalecem a re-
lagdo com os livros e tornam a leitura uma pratica significativa e prazerosa.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A literatura na Educacdo Infantil transcende o ensino da leitura e es-
crita, assumindo um papel central na formacio de sujeitos criticos, criati-
vos e sensiveis. Quando inserida de forma intencional, planejada e praze-
rosa, contribui para o desenvolvimento da linguagem, da imaginagao, do
pensamento critico e da autonomia.

0O estudo evidencia que formar leitores ndo é uma agdo pontual, mas
um processo continuo que se inicia na primeira infancia e se estende por
toda a trajetdria escolar. A mediagdo do educador é elemento-chave nesse
processo, pois possibilita que a leitura seja vivenciada de maneira signifi-
cativa e transformadora.

Assim, a literatura infantil deve ser compreendida como um direito
da crianca e como ferramenta indispensavel para uma educagio de quali-
dade, humanizadora e democrética.
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ALIMENTACAO SAUDAVEL E COMORBIDADES
NAS CRIANCAS NO PERIODO DE PANDEMIA

Celia Cristina Dos Santos

RESUMO

A pandemia da Covid-19 provocou mudangas profundas nas rotinas familia-
res e escolares, impactando diretamente a alimentagdo infantil e o surgimento de
comorbidades associadas. Este artigo analisa, a partir de uma revisdo bibliogrdfi-
ca qualitativa, os efeitos desse contexto sobre os hdbitos alimentares e o aumento
de doencas cronicas em criangas, como obesidade, diabetes tipo 2 e hipertensdo. O
confinamento, o aumento do tempo de exposicdo as telas e o consumo de produtos
ultraprocessados contribuiram para o agravamento de quadros de satide e para a
redugdo da qualidade de vida infantil. A discussdo aponta a educagdo alimentar e
nutricional como instrumento essencial para a prevengdo e promogdo de hdbitos
sauddveis, destacando o papel das familias e das escolas nesse processo. Conclui-
-se que o fortalecimento de prdticas alimentares equilibradas, aliado a reestrutu-
ragdo da rotina e da convivéncia familiar, é fundamental para o desenvolvimento
integral das criangas no periodo pds-pandemia.

Palavras-chave: Alimentacdo sauddvel. Obesidade infantil. Comorbidades.
Pandemia. Educacdo nutricional.

ABSTRACT

The Covid-19 pandemic brought profound changes to family and school rou-
tines, directly affecting children’s eating habits and the emergence of associated
comorbidities. This article analyzes, through a qualitative bibliographic review,
the effects of this context on eating behavior and the increase in chronic diseases
among children, such as obesity, type 2 diabetes, and hypertension. Confinement,

110



increased screen time, and the consumption of ultra-processed foods contributed
to worsening health conditions and reducing children’s quality of life. The discus-
sion highlights food and nutrition education as an essential tool for prevention
and the promotion of healthy habits, emphasizing the role of families and schools
in this process. It concludes that strengthening balanced dietary practices, along
with restructuring family routines and coexistence, is crucial for children’s holis-
tic development in the post-pandemic period.

Keywords: Healthy eating. Childhood obesity. Comorbidities. Pandemic. Nu-
trition education.

1 INTRODUCAO

A pandemia da Covid-19 alterou profundamente o modo de vida das
familias em todo o mundo, provocando impactos significativos nas di-
mensdes social, econdmica e emocional, com reflexos diretos sobre a ali-
mentacio e a saude das criancgas. O fechamento das escolas, a suspensio
das atividades presenciais e o isolamento social imposto pelas medidas de
contencao do virus transformaram as rotinas domésticas, interferindo na
dinamica familiar e nos hédbitos alimentares. Para muitas familias, o am-
biente escolar representava ndo apenas um espago de aprendizagem, mas
também de seguranca alimentar e convivio social, o que refor¢a a magni-
tude das mudancas impostas pela crise sanitdria (SILVA; BARROS, 2021).

Com a permanéncia prolongada em casa, as criangas passaram a ter
maior exposicdo a telas, a reduzir o nivel de atividade fisica e a desenvol-
ver padrdes alimentares menos equilibrados. Em diversos lares, a ausén-
cia de uma rotina estruturada e o aumento da ansiedade contribuiram
para o consumo excessivo de alimentos industrializados e ultraproces-
sados, ricos em agtcares, gorduras e sédio. Essa substituicdo de refei¢des
caseiras e nutritivas por opg¢des praticas e de baixo valor nutricional re-
fletiu-se no aumento do peso corporal e no surgimento de distirbios me-
tabdlicos em faixas etdrias cada vez mais precoces (SOUZA; LIMA, 2022).

Além disso, a pandemia agravou desigualdades sociais ja existentes,
sobretudo em familias de baixa renda, onde a inseguranca alimentar se
intensificou. A interrupgio das aulas presenciais implicou também a sus-
pensdo da merenda escolar — que, em muitos casos, constituia a principal
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refeicdo equilibrada do dia —, expondo milhares de criangas a privacdo
de nutrientes essenciais ao seu desenvolvimento fisico e cognitivo. Essa
realidade acentuou a importancia das politicas pablicas de seguranca ali-
mentar e nutricional como instrumentos fundamentais para a garantia do
direito a alimentacdo adequada, conforme previsto no artigo 6° da Cons-
tituicdo Federal e reafirmado pela Lei Organica de Seguranca Alimentar e
Nutricional (BRASIL, 2006).

Paralelamente, estudos recentes indicam que os impactos do confina-
mento se estenderam para além da dimensao nutricional, afetando também
a saude emocional das criancas. O medo, a instabilidade e a falta de socia-
lizagdo contribuiram para o aumento de sintomas de ansiedade e estresse,
fatores que se relacionam diretamente aos comportamentos alimentares
compulsivos e a preferéncia por alimentos caléricos como forma de com-
pensagao emocional (CARVALHO; SOUZA, 2021). Essa interagao entre as-
pectos psicoldgicos e nutricionais reforca a necessidade de compreender a
alimentacao infantil de forma integral e multidimensional.

Diante desse contexto, torna-se essencial investigar de que maneira a
pandemia influenciou os habitos alimentares e as condi¢des de satide das
criancas brasileiras. Compreender essa relacdo é fundamental para subsi-
diar politicas e praticas voltadas a promogdo de uma vida mais saudavel
no periodo pés-pandemia, considerando a importancia da reeducacio ali-
mentar e do fortalecimento das redes de apoio familiar e escolar.

Assim, este estudo tem como objetivo analisar os efeitos da pandemia
da Covid-19 sobre a alimentagdo infantil e suas consequéncias no surgi-
mento de comorbidades, destacando a importancia da educacdo alimen-
tar, da atuagdo das institui¢des de ensino e da implementacdo de politicas
publicas que assegurem uma infancia mais saudavel e equilibrada.

2 ALIMENTACAO INFANTIL E SEUS DESAFIOS
DURANTE A PANDEMIA

A alimentagdo exerce papel determinante no desenvolvimento fisico
e cognitivo das criancas. A OMS (2020) destaca que uma dieta balanceada,
composta por alimentos naturais e variados, garante energia, fortaleci-
mento imunoldgico e bom desempenho escolar. No entanto, o contexto
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pandémico favoreceu o aumento do consumo de fast food, snacks e bebi-
das agucaradas, muitas vezes por conveniéncia ou pela falta de acesso a
produtos frescos (CARVALHO; SOUZA, 2021).

A alimentagdo inadequada, combinada ao sedentaris-
mo e a falta de sono regular, contribui para o surgi-
mento precoce de doengas crénicas, como hipertensdo
e diabetes tipo 2, antes restritas a idade adulta. Essa
nova realidade reforca a urgéncia de politicas pablicas
que enfrentem as causas estruturais desses problemas
e promovam habitos de vida mais saudaveis desde a
infancia (SILVA; RODRIGUES, 2021, p. 97).

Além disso, o fechamento das escolas suspendeu o acesso a merenda
escolar, que representava uma importante fonte de alimentagio equili-
brada para criancas em situacdo de vulnerabilidade (FREITAS et al., 2021).
Essa mudanca ampliou a inseguranca alimentar e exp6s desigualdades es-
truturais ja existentes no Brasil.

O isolamento social imposto pela pandemia alterou
drasticamente o cotidiano das familias, afetando prin-
cipalmente as criangas, que deixaram de frequentar a
escola e de participar de atividades coletivas. Essa rup-
tura na rotina comprometeu o equilibrio alimentar e
emocional, levando a desorganizacdo dos hordrios das
refeicdes e ao aumento do consumo de produtos in-
dustrializados, ricos em calorias e pobres em nutrien-
tes (SILVA; BARROS, 2021, p. 25).

0 ambiente doméstico, por sua vez, tornou-se o principal espaco de so-
cializacdo e alimentacdo. A auséncia de hordrios fixos e o estresse familiar
interferiram diretamente na qualidade das refei¢des, muitas vezes realiza-
das de forma rapida, diante de telas ou sem acompanhamento de adultos.

A promogdo da alimentagdo adequada e saudavel na
infincia é um direito humano essencial, que deve ser
assegurado por politicas pablicas integradas. A forma-
¢do de habitos alimentares é um processo continuo
que depende da oferta regular de alimentos in natura,
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do convivio social a mesa e do exemplo familiar, sen-
do papel do Estado garantir as condi¢des para que isso
ocorra de forma equitativa (BRASIL, 2014, p. 19).

3 COMORBIDADES ASSOCIADAS A ALIMENTACAO
INFANTIL

0 aumento de comorbidades em criangas, observado durante e apds a
pandemia, reflete uma combinagio de fatores alimentares, emocionais e
sociais. Entre as doencas mais recorrentes destacam-se a obesidade infan-
til, o diabetes tipo 2 e a hipertensio arterial precoce (MALTA et al., 2020).

Durante o periodo de isolamento, milhares de crian-
cas brasileiras ficaram privadas da merenda escolar,
que representava a principal refei¢do equilibrada do
dia. A suspensdo desse direito agravou a inseguranga
alimentar e nutricional, especialmente entre aquelas
pertencentes a familias em situagdo de vulnerabilida-
de socioeconémica (FREITAS et al., 2021, p. 4).

A obesidade é considerada uma condi¢do multifatorial, associada tan-
to a hereditariedade quanto ao comportamento alimentar inadequado e
ao sedentarismo. Estudos apontam que criangas que consomem alimen-
tos ultraprocessados com frequéncia tém maior propensio a desenvolver
resisténcia a insulina e dislipidemias (SILVA; RODRIGUES, 2021).

Além dos efeitos fisicos, as comorbidades repercutem sobre o bem-
-estar emocional. Criangas com sobrepeso tendem a apresentar baixa au-
toestima, isolamento e ansiedade, fatores que podem se agravar em con-
textos de restri¢do social. Assim, cuidar da alimentacio infantil é também
uma forma de cuidar da saiide mental e emocional.

L EDUCI}CI‘:\O ALIMENTAR E O PAPEL DA ESCOLAE
DA FAMILIA

A educacdo alimentar e nutricional constitui um eixo fundamental
para a formacdo de habitos sauddveis. Segundo o Guia Alimentar para
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a Populacdo Brasileira (BRASIL, 2014), o aprendizado sobre alimentagéo
deve iniciar ainda na infincia, por meio de experiéncias cotidianas e da
valorizagdo dos alimentos naturais.

O confinamento domiciliar e a auséncia de rotina con-
tribuiram para mudancas significativas nos padrdes
alimentares das criancas. Observou-se um aumento
expressivo no consumo de alimentos ultraprocessados
e bebidas agucaradas, o que evidencia uma tendéncia
preocupante de substituicdo de refei¢cdes balanceadas
por lanches répidos e industrializados (CARVALHO;
SOUZA, 2021, p. 52).

Durante a pandemia, coube as familias o papel central de orientar a
alimentacdo infantil, mas, muitas vezes, sem o apoio técnico necessario.
As escolas, ao retomarem as atividades presenciais, assumem importan-
cia estratégica na reconstrucdo de hdbitos, por meio de projetos pedagé-
gicos voltados a nutricdo, hortas escolares e oficinas culindrias (FERREI-
RA; OLIVEIRA, 2022).

A Organizacdo Mundial da Satude reforca que, mesmo
em periodos de crise, os principios de uma alimenta-
¢do saudavel devem ser mantidos. Isso inclui a inges-
tdo didria de frutas e verduras, a reducdo de agticares
e gorduras, a hidratacdo adequada e a valorizagdo do
preparo caseiro dos alimentos, praticas que fortale-
cem o sistema imunoldgico e previnem doengas croni-
cas (OMS, 2020, p. 11).

A abordagem educativa deve ser interdisciplinar, envolvendo profes-
sores, nutricionistas e gestores escolares. O didlogo entre familia e escola
fortalece o senso de responsabilidade compartilhada, promovendo um
ambiente que estimula escolhas alimentares conscientes e sustentaveis.

5 CONSIDERACOES FINAIS

0 periodo pandémico revelou de maneira contundente a vulnerabili-
dade da alimentacao infantil e 0 aumento de doengas associadas ao estilo
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de vida moderno. As restri¢des impostas pelo isolamento social altera-
ram significativamente os habitos alimentares, o convivio familiar e as
praticas de autocuidado das criancas, contribuindo para o surgimento e a
intensificacdo de comorbidades como obesidade, diabetes e hipertensio
infantil. Tais condi¢des, antes mais recorrentes em adultos, passaram a
manifestar-se precocemente, configurando-se como um desafio emer-
gente para a saude publica brasileira.

As transformacdes nas rotinas familiares, a diminui¢do das atividades
fisicas e o tempo prolongado em frente a telas resultaram em compor-
tamentos alimentares inadequados, marcados pelo consumo elevado de
produtos ultraprocessados e pela reducéo de frutas, verduras e alimentos
in natura. Além disso, a suspensdo das aulas presenciais privou milhares
de estudantes do acesso a merenda escolar — para muitos, a principal
refeicdo equilibrada do dia —, agravando a inseguranca alimentar e nutri-
cional em comunidades socialmente vulneraveis.

Diante desse cendrio, torna-se imprescindivel o fortalecimento de po-
liticas publicas de seguranca alimentar e nutricional, integradas a progra-
mas intersetoriais que articulem educacao, satide e assisténcia social. E ne-
cessario que o Estado, por meio de suas esferas municipal, estadual e fede-
ral, promova o acesso a alimentos saudaveis, valorize a agricultura familiar
e incentive praticas alimentares culturalmente adequadas e sustentaveis.

A educagio alimentar, inserida no contexto escolar e apoiada pelas
familias, desponta como estratégia essencial para a formacdo de hébitos
conscientes e duradouros. A escola, ao atuar como espago de construgdo
de saberes e socializacdo, tem papel fundamental na promocdo de pra-
ticas que estimulem o consumo equilibrado e a reflexdo critica sobre a
origem e a qualidade dos alimentos. Da mesma forma, o envolvimento
das familias no processo educativo potencializa a aprendizagem e reforca
comportamentos saudaveis no cotidiano doméstico.

Por fim, conclui-se que o enfrentamento das comorbidades infantis
requer agdes continuas, baseadas na prevengao e na promogao da saude,
e ndo apenas em medidas corretivas. A pandemia evidenciou a urgéncia
de repensar o modelo alimentar contemporaneo e de investir em estra-
tégias que garantam as criangas o direito a alimentagdo adequada, segura
e nutritiva. Somente por meio de uma atuagdo conjunta entre poder pui-
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blico, escola e familia sera possivel construir uma geragdo mais saudavel,
consciente e preparada para enfrentar os desafios sociais e nutricionais
do século XXI.
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ALIMENTACAO SAUDAVEL NAS INSTITUICOES
DE ENSINO: CEls E ESCOLAS COMO ESPACOS
DE FORMACAO NUTRICIONAL E SOCIAL

Celia Cristina Dos Santos

RESUMO

A alimentagdo sauddvel é um direito fundamental e uma dimensdo essencial
do desenvolvimento integral da crianga. No contexto das instituicées de ensino,
especialmente nos Centros de Educacdo Infantil (CEIs) e nas escolas de Ensino
Fundamental, a promogdo de hdbitos alimentares adequados constitui uma prd-
tica educativa que ultrapassa a nutricdo, envolvendo aspectos sociais, culturais e
pedagdgicos. Este artigo tem como objetivo discutir a importdncia da alimentagdo
sauddvel nas instituicées de ensino, analisando sua contribui¢do para a formagdo
de habitos duradouros e a prevengdo de doengas relacionadas a md alimentagdo.
A metodologia utilizada baseia-se em revisdo bibliogrdfica de cardter qualitativo,
com base em autores que abordam a educacdo alimentar e nutricional como po-
litica publica e prdtica pedagégica. Conclui-se que a alimentagdo escolar, quando
integrada ao projeto pedagdgico, favorece o desenvolvimento fisico, cognitivo e
social dos alunos, reforcando o papel da escola e dos CEIs como espagos de forma-
¢do cidadd e de promogdo da satde.

Palavras-chave: Alimentacdo escolar. Educacdo alimentar. CEL Satde in-
fantil. Politicas publicas.

ABSTRACT

Healthy eating is a fundamental right and an essential dimension of the
child’s integral development. In educational institutions, especially in Early
Childhood Education Centers (CEIs) and Elementary Schools, the promotion of
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healthy eating habits constitutes an educational practice that goes beyond nu-
trition, involving social, cultural, and pedagogical aspects. This article aims to
discuss the importance of healthy eating in educational institutions, analyzing its
contribution to the formation of lasting habits and the prevention of diet-related
diseases. The methodology is based on a qualitative bibliographic review, draw-
ing on authors who address food and nutritional education as both public policy
and pedagogical practice. It is concluded that school meals, when integrated into
the pedagogical project, foster students’ physical, cognitive, and social develop-
ment, reinforcing the role of schools and CEIs as spaces for citizenship formation
and health promotion.

Keywords: School meals. Food education. Early childhood education. Child
health. Public policies.

1 INTRODUCAO

A alimentagdo é um elemento fundamental para o crescimento, o de-
senvolvimento e o bem-estar das criangas, sendo parte integrante do pro-
cesso educativo. No ambiente escolar e nos Centros de Educagio Infantil
(CEIs), a alimentagéo ultrapassa o aspecto biolégico e assume também di-
mensdes sociais, culturais e pedagdgicas. Comer é, portanto, um ato de
aprendizado e de convivéncia.

As institui¢cdes de ensino exercem papel central na formagdo de hébi-
tos alimentares saudaveis, pois representam espacos de socializagio e de
construgdo de valores. Desde cedo, as criancas sdo expostas a diferentes
alimentos, sabores e praticas alimentares, que influenciam diretamente
seu comportamento e suas preferéncias ao longo da vida. Por essa razio,
a alimentacdo escolar deve ser planejada de forma equilibrada, respei-
tando as necessidades nutricionais e culturais dos alunos (BRASIL, 2020).

Além de garantir a nutricdo adequada, a escola e o CEI sdo ambien-
tes privilegiados para o desenvolvimento de a¢des educativas voltadas a
conscientizac¢do alimentar. O vinculo entre saude e educagdo possibilita
que os profissionais atuem de maneira integrada, promovendo o aprendi-
zado sobre escolhas conscientes, o desperdicio de alimentos e o respeito
a diversidade alimentar.
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Dessa forma, este artigo tem como objetivo analisar a relevancia da
alimentacdo sauddvel nas instituicdes de ensino, com énfase nos CEls e
nas escolas de Ensino Fundamental, destacando sua importancia na pro-
mog¢do da sadde e na formacdo de habitos alimentares que contribuam
para a qualidade de vida e o desenvolvimento integral das criangas.

2 AALIMENTACAO SAUDAVEL COMO DIREITO E
ELEMENTO FORMATIVO

A Constituicdo Federal de 1988 reconhece a alimentagdo como um di-
reito social, assegurando a todos o acesso a uma nutri¢do adequada e de
qualidade (BRASIL, 1988). No contexto escolar, esse direito é reafirmado
pelo Programa Nacional de Alimentagio Escolar (PNAE), instituido pela
Lei n® 11.947/2009, que garante a oferta de refei¢des equilibradas e nutri-
cionalmente adequadas a todos os alunos da educacdo basica publica.

De acordo com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagio
(FNDE, 2019), o PNAE tem como propdsito ndo apenas suprir as necessi-
dades nutricionais durante o periodo letivo, mas também contribuir para
a formacao de héabitos alimentares saudaveis por meio de a¢des de educa-
¢do alimentar e nutricional integradas ao curriculo escolar.

Como destaca Carvalho (2021, p. 32):

A alimentagdo escolar deve ser compreendida como
parte do processo educativo, e ndo apenas como um
servico assistencial. Ela forma atitudes, constréi valo-
res e reforca a cidadania, sendo uma das praticas mais
significativas de inclusdo e de promogdo da igualdade
social.

Assim, compreender a alimentagdo saudavel como um direito impli-
ca enxerga-la como uma dimensio formativa, que envolve o respeito a
diversidade cultural, a sustentabilidade e a valorizacdo dos alimentos re-
gionais e da agricultura familiar.
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3 A EDUCACAO ALIMENTAR E NUTRICIONAL NOS
CEls

Nos Centros de Educagdo Infantil, a alimentagdo assume papel ainda
mais relevante, pois estd diretamente ligada ao crescimento e ao desen-
volvimento integral das criangas de zero a cinco anos. O momento das re-
feicdes é parte do processo pedagdgico e educativo, favorecendo a auto-
nomia, a socializagdo e o aprendizado sobre a importancia dos alimentos.

Segundo Malta et al. (2020, p. 45):

As experiéncias alimentares vividas na primeira infan-
cia influenciam de forma decisiva os habitos e prefe-
réncias que a crianga levard para toda a vida, sendo,
portanto, um periodo sensivel para a formagdo de
comportamentos alimentares saudaveis.

Nas rotinas dos CEIs, o ato de alimentar-se é planejado pedagogica-
mente. As professoras e os cuidadores desempenham papel essencial na
formacao de atitudes positivas diante dos alimentos, estimulando a curio-
sidade, o paladar e o respeito ao corpo. Além disso, o envolvimento das
familias é fundamental, garantindo que os valores trabalhados na insti-
tuicdo sejam reforgados no ambiente doméstico.

A integracgdo entre educadores, nutricionistas e gestores torna pos-
sivel a elaboragdo de carddpios balanceados e a realizacdo de projetos
interdisciplinares que unam alimentagdo, sustentabilidade e cultura ali-
mentar local.

3 A EDUCACAO ALIMENTAR E NUTRICIONAL NOS
CEls

Nos Centros de Educacio Infantil, a alimentagdo assume papel ainda
mais relevante, pois estd diretamente ligada ao crescimento e ao desen-
volvimento integral das criangas de zero a cinco anos. O momento das re-
feigdes é parte do processo pedagdgico e educativo, favorecendo a auto-
nomia, a socializagdo e o aprendizado sobre a importancia dos alimentos.

Segundo Malta et al. (2020, p. 45):
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As experiéncias alimentares vividas na primeira infan-
cia influenciam de forma decisiva os habitos e prefe-
réncias que a crianga levard para toda a vida, sendo,
portanto, um periodo sensivel para a formagdo de
comportamentos alimentares saudaveis.

Nas rotinas dos CEls, o ato de alimentar-se é planejado pedagogica-
mente. As professoras e os cuidadores desempenham papel essencial na
formacio de atitudes positivas diante dos alimentos, estimulando a curio-
sidade, o paladar e o respeito ao corpo. Além disso, o envolvimento das
familias é fundamental, garantindo que os valores trabalhados na insti-
tuicdo sejam reforcados no ambiente doméstico.

A integracgdo entre educadores, nutricionistas e gestores torna pos-
sivel a elaboragdo de cardapios balanceados e a realizacdo de projetos
interdisciplinares que unam alimentagdo, sustentabilidade e cultura ali-
mentar local.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A alimentacdo sauddvel nas instituicdes de ensino constitui um eixo
estruturante para o desenvolvimento integral das criangas, sendo um
componente que transcende a dimensdo nutricional e se estende aos as-
pectos cognitivos, sociais, emocionais e culturais da formagdo humana.
Nos Centros de Educacio Infantil (CEIs) e nas escolas, o ato de se alimen-
tar ultrapassa o simples fornecimento de nutrientes: é um momento de
aprendizagem, convivéncia e construcdo de valores. A alimentacgdo es-
colar, quando planejada de forma intencional e pedagdgica, favorece o
desenvolvimento da autonomia, da socializacdo e da consciéncia sobre a
importancia de escolhas alimentares equilibradas.

Nesse contexto, torna-se evidente que o espaco educativo exerce pa-
pel fundamental na consolidagdo de habitos alimentares saudaveis, sobre-
tudo em uma sociedade marcada pela correria cotidiana, pelo consumo
excessivo de produtos industrializados e pela influéncia midiatica sobre
os padrdes alimentares infantis. A escola e o CEI configuram-se, portanto,
como ambientes privilegiados para a formagio de comportamentos ali-
mentares criticos, conscientes e sustentaveis.
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A implementagdo de politicas publicas eficazes, aliada a integracdo
entre os setores da satde, da educacio e da assisténcia social, é condi¢do
indispensavel para garantir a efetividade das agdes voltadas a alimen-
tagdo escolar. Programas como o Programa Nacional de Alimentacio
Escolar (PNAE) tém se mostrado essenciais para assegurar a qualidade
nutricional das refei¢cdes oferecidas e, simultaneamente, fomentar a edu-
cacdo alimentar e nutricional no ambiente escolar. A vinculacdo desses
programas a agricultura familiar, conforme previsto em lei, contribui
ainda para o fortalecimento da economia local e para a valorizagdo dos
alimentos regionais, resgatando saberes culturais e promovendo a sus-
tentabilidade.

Outro aspecto relevante é a participagdo ativa das familias no proces-
so educativo. Quando os valores e praticas trabalhados nas institui¢gdes
de ensino sdo reforcados no ambiente doméstico, hd maior probabilidade
de consolidagdo de habitos alimentares saudaveis e de atitudes positivas
em relagdo ao corpo e a sadde. A parceria entre escola e familia consti-
tui, portanto, um elo essencial para que o aprendizado sobre alimentagao
saudavel se torne um valor permanente e significativo.

Além disso, é fundamental que os profissionais da educagdo estejam
capacitados para abordar a temdtica da alimentagio de forma interdis-
ciplinar, integrando-a as diversas dreas do conhecimento. A realizagdo
de projetos pedagdgicos, hortas escolares, oficinas culindrias e agdes de
conscientizacdo permite que os alunos compreendam o alimento nio
apenas como uma necessidade bioldgica, mas também como um elemen-
to de identidade cultural, pertencimento e cidadania.

Conclui-se que investir na alimentagdo escolar é investir na forma-
¢do humana em sua totalidade. As institui¢cdes de ensino, ao promoverem
préticas alimentares sauddveis e educativas, tornam-se agentes de trans-
formacdo social, contribuindo para a construgdo de uma sociedade mais
justa, sauddvel e sustentavel. A alimentacdo deve ser compreendida ndo
apenas como uma exigéncia fisioldgica, mas como um direito inaliendvel
e uma ferramenta de aprendizagem para toda a vida. Assim, o compro-
misso com uma alimentacao de qualidade representa o compromisso com
o futuro das criangas, com a educagdo e com a dignidade humana.
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ALIMENTACAO SAUDAVEL: FUNDAMENTOS,
DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA A
PROMOCAO DA SAUDE

Celia Cristina dos Santos

RESUMO

A alimentagdo sauddvel é um dos pilares da qualidade de vida e da prevengdo
de doencas cronicas ndo transmissiveis. O modo como os individuos se alimentam
reflete aspectos bioldgicos, culturais, sociais e econdmicos, sendo influenciado por
transformagaes histdricas e pela modernizagdo dos habitos alimentares. Este arti-
go tem como objetivo discutir a importdncia da alimentagdo sauddvel no contexto
contemporaneo, destacando seus beneficios, desafios e estratégias de promogdo
da satide. A metodologia baseia-se em uma revisdo bibliogrdfica qualitativa, sus-
tentada em autores que tratam da nutrigdo como fator essencial para o desenvol-
vimento humano integral. Conclui-se que uma alimentagdo equilibrada deve ser
compreendida como um direito fundamental e uma prdtica educativa, capaz de
promover o bem-estar fisico, emocional e social.

Palavras-chave: Alimentacdo sauddvel. Qualidade de vida. Nutricdo. Satide
publica. Educagdo alimentar.

ABSTRACT

Healthy eating is one of the pillars of quality of life and the prevention of
chronic non-communicable diseases. The way individuals eat reflects biological,
cultural, social, and economic aspects, being influenced by historical transforma-
tions and the modernization of eating habits. This article aims to discuss the im-
portance of healthy eating in the contemporary context, highlighting its benefits,
challenges, and health promotion strategies. The methodology is based on a qual-
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itative bibliographic review supported by authors who address nutrition as an
essential factor for integral human development. It is concluded that a balanced
diet should be understood as a fundamental right and an educational practice
capable of promoting physical, emotional, and social well-being.

Keywords: Healthy eating. Quality of life. Nutrition. Public health. Food ed-
ucation.

1 INTRODUCAO

A alimentagdo é uma necessidade vital e um dos principais determi-
nantes da saide humana. Mais do que suprir exigéncias bioldgicas, o ato
de se alimentar carrega significados culturais, afetivos e sociais que mol-
dam a identidade e 0 modo de vida das pessoas. Entretanto, nas ultimas
décadas, as mudangas nos padrdes alimentares e o avango da industriali-
zagdo dos alimentos tém impactado negativamente a qualidade da dieta
e, consequentemente, a saide da populagio.

O consumo excessivo de produtos ultraprocessados, ricos em gordu-
ras, agucares e sédio, tem se tornado uma preocupagdo crescente, uma
vez que estd diretamente relacionado ao aumento de doengas crénicas
ndo transmissiveis, como obesidade, diabetes, hipertensdo e dislipide-
mias. Segundo a Organiza¢do Mundial da Satide (OMS, 2020), mais de 39%
da populagdo adulta mundial apresenta sobrepeso e 13% é obesa — dados
que refletem um grave problema de saide publica.

Nesse cendrio, torna-se essencial compreender a alimentagdo sauda-
vel como um direito e uma responsabilidade coletiva. A adogdo de habi-
tos alimentares equilibrados depende ndo apenas de escolhas individuais,
mas também de politicas puablicas, educagdo nutricional e acesso a ali-
mentos de qualidade. Este artigo busca discutir a relevancia da alimenta-
¢do saudavel, seus principios basicos, desafios contemporaneos e estraté-
gias de promogdo da satide em diferentes contextos sociais.

2 FUNDAMENTOS DA ALIMENTACAO SAUDAVEL

Uma alimentacdo saudavel é aquela que supre as necessidades nu-
tricionais do organismo, garantindo o equilibrio entre os grupos alimen-
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tares e a variedade de nutrientes essenciais. Segundo o Guia Alimentar
para a Populagdo Brasileira (BRASIL, 2020), uma dieta adequada deve
ser baseada em alimentos in natura e minimamente processados, respei-
tando a cultura alimentar e as condi¢Ges regionais de producio.

Os alimentos naturais, como frutas, verduras, legumes, graos e pro-
teinas de boa qualidade, sdo fundamentais para o bom funcionamento do
corpo, pois fornecem vitaminas, minerais, fibras e antioxidantes. A 4dgua,
por sua vez, é essencial a manutencdo das fungdes vitais e deve ser consu-
mida regularmente ao longo do dia.

Como afirmam Santos e Oliveira (2019, p. 41):

“A alimentagdo equilibrada é resultado de escolhas
cotidianas que refletem ndo apenas o conhecimen-
to sobre nutri¢do, mas também a consciéncia sobre o
impacto social, econémico e ambiental dos alimentos
consumidos.”

Portanto, adotar uma alimentagdo saudavel requer ndo apenas infor-
macao, mas também o desenvolvimento de uma consciéncia alimentar que
valorize o alimento como elemento de vida, cultura e sustentabilidade.

3 DESAFIOS SONTEMPORANEOS PARA A
ALIMENTACAO SAUDAVEL

Apesar dos avangos nas politicas publicas e nas campanhas de cons-
cientizagdo, a promogdo da alimentacio saudavel ainda enfrenta desafios
significativos. Entre eles, destacam-se a urbanizagdo acelerada, o aumen-
to da oferta de produtos industrializados e a influéncia da midia no com-
portamento alimentar, especialmente entre criancas e adolescentes.

O consumo de alimentos ultraprocessados tem crescido de forma alar-
mante, devido a praticidade e ao apelo publicitario. Esses produtos, entre-
tanto, possuem alto teor caldrico e baixo valor nutricional, contribuindo
para o surgimento de doencas cronicas e desequilibrios metabdlicos.

Outro desafio importante é a desigualdade socioeconémica, que limi-
ta o acesso de grande parte da populagdo a alimentos frescos e de qualida-
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de. Em muitos contextos, os alimentos ultraprocessados tornam-se mais
acessiveis financeiramente do que os alimentos naturais, o que agrava o
problema da m4 alimentacdo e da desnutri¢do oculta. Segundo Malta et
al. (2020, p. 53):A transicdo alimentar vivida nas ultimas décadas reflete
nio apenas a modernizacdo dos habitos, mas também a perda gradual da
relagdo cultural com o alimento e do vinculo com a producio local.”

Esses fatores evidenciam a necessidade de repensar o sistema alimen-
tar, priorizando politicas de incentivo a agricultura familiar, a educagdo
alimentar e a regulacdo da publicidade voltada ao publico infantil.

4 EPUCACAO ALIMENTAR E PROMOCAO DA
SAUDE

A educagio alimentar e nutricional é uma das principais estratégias
para a promogdo da saude e a formacio de habitos duradouros. Ela deve
ser compreendida como um processo continuo de aprendizagem, que en-
volve conhecimento, reflexdo e pratica.

Nas escolas, nos espacos de satide e nas comunidades, a educagio ali-
mentar possibilita que as pessoas compreendam a importancia de suas
escolhas didrias e desenvolvam senso critico em relacdo aos alimentos
que consomem. Quando associada a politicas publicas, como o Programa
Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE) e o Guia Alimentar para a
Populacéo Brasileira, essa pratica fortalece o direito humano a alimen-
tacdo adequada e sustentdvel (BRASIL, 2014; BRASIL, 2020).

De acordo com Ferreira e Souza (2021, p. 67):

“Promover a alimentacdo saudadvel ndo é impor regras
alimentares, mas criar condi¢des para que as pessoas
tenham acesso a informagdes, alimentos de qualidade
e autonomia para decidir com consciéncia.”

Portanto, o sucesso das acdes educativas depende da participacio de
toda a sociedade — Estado, familia, escola e midia — no fortalecimento de
uma cultura alimentar baseada em sadde, respeito e equilibrio.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A alimentacdo saudavel é um dos fundamentos da vida e um indicador
direto de bem-estar, qualidade social e desenvolvimento humano. Mais
do que uma questdo de escolha individual, ela deve ser compreendida
como um direito humano essencial, garantido pela Constitui¢do Federal,
e uma responsabilidade coletiva que envolve Estado, sociedade e familia.
A promogdo de hébitos alimentares equilibrados ultrapassa a dimensao
bioldgica, inserindo-se em um contexto ético, cultural e social que reflete
a maneira como a sociedade organiza sua producio, consumo e cuidado
com o meio ambiente.

Nesse sentido, o incentivo a alimentacdo saudavel deve ser entendido
como parte de um projeto maior de satide ptiblica e de cidadania. E neces-
sario reconhecer que comer bem nio significa apenas ingerir nutrientes,
mas participar de uma rede de relagdes que envolvem sustentabilidade,
respeito a natureza, valorizagdo do agricultor e preservagdo das tradi¢des
alimentares regionais. Assim, politicas publicas como o Programa Nacio-
nal de Alimentagdo Escolar (PNAE) e o Guia Alimentar para a Popu-
lagdo Brasileira (BRASIL, 2020) representam avangos significativos, pois
fortalecem a nogdo de que a alimentagdo adequada é um direito de todos
e dever do Estado.

Os desafios enfrentados pela sociedade contemporanea — como a in-
dustrializa¢do dos alimentos, a publicidade voltada ao consumo, o ritmo
acelerado de vida e as desigualdades sociais — exigem estratégias integra-
das e intersetoriais. A atuagdo conjunta entre os setores de saide, edu-
cagdo, agricultura e assisténcia social é indispensavel para garantir que
as populagdes mais vulnerdveis tenham acesso a alimentos frescos, nu-
tritivos e livres de agrotdxicos. A valorizagdo dos alimentos regionais, o
incentivo a agricultura familiar, o apoio as feiras locais e o fortalecimento
das redes comunitarias de abastecimento sdo caminhos concretos para a
construgdo de um sistema alimentar mais justo e sustentavel.

Outro aspecto essencial é o papel da educagio alimentar e nutricio-
nal. Promover a alimentacio saudavel nas escolas, nas comunidades e nas
familias é investir em conhecimento, autonomia e transformacéo social.
A formacao de habitos saudaveis desde a infincia contribui para preve-
nir doengas crénicas, reduzir desigualdades e formar cidaddos mais cons-
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cientes do impacto de suas escolhas alimentares. Como afirmam Santos e
Oliveira (2019), a alimentagio é uma prética educativa, que ensina valores
como partilha, cuidado e respeito pelo outro e pelo planeta.

Conclui-se que investir na alimenta¢do saudavel é investir na vida,
na dignidade e no futuro. A construgdo de uma cultura alimentar equili-
brada requer ndo apenas informagdo, mas sensibilidade, empatia e com-
promisso ético com as geragdes futuras. E urgente fortalecer acdes que
aproximem o ser humano de sua prépria natureza e de seus alimentos,
promovendo o comer como um ato politico, social e afetivo.

Assim, a alimentacdo deve ser compreendida ndo apenas como um
ato bioldgico, mas como um gesto de cidadania, sustentabilidade e
amor a vida. Somente por meio de politicas integradas, educacio critica
e valorizagdo das praticas alimentares locais sera possivel garantir que o
direito a alimentacdo sauddvel se torne uma realidade concreta e dura-
doura para todos os brasileiros.
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O PODER DA INCLUSAO

THE POWER OF INCLUSION

Daniele Machado Gomes dos Santos®

RESUMO

O artigo tem como objetivo principal refletir sobre o poder da inclu-
sdo e reforcar a importancia da diversidade dos individuos na sociedade
e no ambiente escolar, assegurando o acesso igualitario as oportunidades.
A inclusdo apresenta-se como um dos maiores desafios da educagdo con-
temporanea, pois implica a eliminagdo de barreiras, preconceitos e prati-
cas discriminatérias que dificultam ou impedem que todos os estudantes
tenham acesso pleno ao conhecimento e a aprendizagem. O estudo busca
ampliar a compreensdo sobre politicas publicas, inclusdo social e esco-
lar, considerando os principios e fundamentos presentes em documentos
orientadores. Assim, pretende-se analisar se a inclusdo escolar é, de fato,
efetiva e qual é seu real impacto quando exercida com as mudangas ne-
cessdrias para sua concretizagdo. Reconhece-se que o ensino de criancas
envolve um processo complexo, porém essencial para a construgdo de
uma trajetdria de aprendizagem equitativa e para a formacdo de cidadios
que compreendam verdadeiramente o seu papel na sociedade, especial-
mente no que diz respeito ao poder transformador da inclus3o.

Palavras-chave: Inclusio. Educagdo. Equidade.

5 Mestranda em Educacio na UNIVERSIDAD SAN LORENZO-UNISAL email:
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ABSTRACT

The main objective of this article is to reflect on “The power of in-
clusion” and reinforce the importance of diversity of individuals in so-
ciety and at school, ensuring equal access to opportunities. However, it
is currently one of the main challenges in education, since it eliminates
barriers, discrimination, among others, that hinder or prevent knowled-
ge and learning for everyone at school. Aiming to learn and understand
more about public policies, social and school inclusion, considering the
concepts and principles defended in documentary axes as foundations.
Therefore, we seek to highlight whether inclusion in schools is effecti-
ve and what its power really is when exercised in fact with the neces-
sary changes for it to become a reality. Considering that the education
of children involves complexity in the process and becomes a success in
learning and equity in the construction of citizens who truly understand
“their power, especially that of inclusion”.

KEYWORDS : Inclusion. Education. Equity.

INTRODUCAO

O artigo tem como objetivo principal refletir sobre “O poder da inclu-
sdo” e reforcar a importancia da diversidade dos individuos, na sociedade
e na escola, garantindo acesso igualitdrio as oportunidades. Atualmente
encontramos um grande dilema sobre respeito a diversidade e a garantia
ao direito a participagdo social de cada pessoa, o respeito as suas caracte-
risticas (de género, étnicas, socioecondmicas, religiosas, fisicas e psicolé-
gicas), tém emergido como uma questdo ética, promovendo a reivindica-
¢do por globalizagdo das sociedades com equidade.

A origem de Equidade vem do latim, mas necessariamente é aequi-
tes. Esta palavra, que significa “igualdade”, também pode ser traduzida
como justica e justica. A palavra deriva de “aequus”, que significa “justo,
igual, parelho”, como pressuposto, a ideia de uma sociedade que consi-
dera e acolhe é justa a diversidade humana, nos diferentes tipos de ati-
vidades e nas diversas redes de relacionamentos, “estruturando-se para
atender as necessidades de cada cidadao.
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Contudo, ao refletir sobre a inclusdo de criancas com necessidades
especiais, somos enviados ao campo da educagdo, pois ele estd presente
diariamente defendida como para todos, sem nenhum tipo de distingio,
tracando diretrizes para que o processo do poder inclusivo realmente se
concretize.

Com a implanta¢do em Salamanca, com a Declaragdo trazendo princi-
pios, politicas e praticas em Educagdo Especial, estamos no direcionando
com intuito de preparar a sociedade para receber e aceitar a diversidade
com equidade.

A equidade na inclusdo ainda tem func¢do distorcida diferentes seg-
mentos educacionais. Portanto, existe sim um movimento mundial de
luta das pessoas com deficiéncias e seus familiares na busca dos seus di-
reitos e lugar na sociedade.

Esse movimento por sua vez auxilia e muito todas as pessoas que ndo
tém as mesmas oportunidades dentro da sociedade.

No entanto, somos cientes que garantir o direito de todos a educagio
- e assim diz a Constituicdo que os alunos com deficiéncia permanentes
ou tempordrios, mais graves ou menos severos no ensino regular.

0 poder dito “Inclusdo engloba educacio para todos, com equidade,
respeito e valorizacdo das diferencas. Para que esse poder aconteca, o co-
nhecimento e o preparo para lidar com as potencialidades e limitagdes
das pessoas.

Através desta proposta nesse artigo esperamos quebrar alguns tabus
que cercam a educagdo em relagdo a esse assunto, pois a inclusao requer
um movimento de adesdo, ndo somente a uma proposta coletiva, mas
também, um movimento interno, da ordem da subjetividade e dos rela-
cionamentos interpessoais.

Existe sim uma caréncia no processo inclusivo na aceitacdo do dife-
rente, no processo de formagao profissional; atividades pedagdgicas dife-
renciadas resultam de iniciativas particulares de professores; existe ainda
resisténcia e uma espécie de falta de compromisso coletivo da comuni-
dade escolar e préprio descaso governamental com o processo inclusivo.
Compreendemos que momentos como o pedagdgico na escola diz mais
respeito aos afetos, a visdo de mundo e de homem, dos sujeitos que inte-
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ragem. Porque incluir também é capacitar e dar possibilidades e oportu-
nidades para que todos aprendam sobre deficiéncias, limitagGes e formas
de aprendizados significativos. O que precisamos realmente é tirar do
papel a inclusdo e coloca 14 em pratica, mas para que ocorra o Governo
deve também desmistificar que apoia e oferece cursos que capacita, pois
isso ndo é uma realidade em nosso pafs. O governo ou o préprio sistema
mascara uma inclusio que nao existe.

Ou o professor busca propriamente ser um autodidata ou fica aguardan-
do por capacitacdes errdneas e totalmente sem fundamento sobre inclusdo.

Sendo assim, a inclusdo é percebida como um grito de socorro para
todos, desde familia até formadores. O governo, a sociedade em si precisa
compreender que a inclusdo envolve convivéncia regada pelo didlogo, pela
humildade, pelo reconhecimento das préprias fragilidades, além da supe-
racdo de paradigmas tdo impregnados em nossa formacao cultural, religio-
sa, social, enfim fazendo parte de todo nosso desenvolvimento histdrico.

1. POLITICAS PUBLICAS E O PODER DE INCLUSAO

A defini¢do de Politicas Pablicas pode ser interpretada como o me-
lhor papel desempenhado pelo Estado e a importancia dessas a¢des para
os cidaddos, bem como para o desenvolvimento do pais. Caracterizando
acdes desenvolvidas pelo governo para garantir direitos a populacdo em
diversas dreas, como saude, educacdo e lazer, com o objetivo de promo-
vendo qualidade e bem-estar aos brasileiros.

Partindo desse pressuposto citamos a Declaragdo de Salamanca, apro-
vada em 1994, na Conferéncia Mundial de Educagdo Especial, passou a
considerar a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais
em classes regulares como a forma mais avangada de democratizacgdo das
oportunidades educacionais.

Sendo considerada um dos principais documentos mundiais que vi-
sam a inclusdo social de interesse publico.

Esta defende que:

Inclusdo e participagdo sdo essenciais a dignidade humana e
ao desfruta mento e exercicio dos direitos humanos. Dentro
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do campo da educagio, isto se reflete no desenvolvimento
de estratégias que procuram promover a genuina equaliza-
¢do de oportunidades (...). Ao mesmo tempo em que as esco-
las inclusivas preveem um ambiente favoravel a aquisicdo
da igualdade de oportunidades e participagao total, o suces-
so delas requer um esforco claro, ndo somente por parte dos
professores e dos profissionais na escola, mas também por
parte dos colegas, pais, familia, voluntdrios. A reforma das
institui¢des sociais ndo constitui somente uma tarefa téc-
nica, ela depende, acima de tudo, de convicg¢des, compro-
misso e disposi¢do dos individuos que compdem a sociedade
(UNESCO, 1994, p. 5).

Segundo Cury, “a legislacdo legal indica possibilidade e limites de
atuacdo, os direitos, os deveres, proibicdes, enfim, regras” (2002, p. 08),
porém, a conversdo para as realizacdes no cotidiano entra em embate
com as condi¢des sociais.

Impactando nas vidas das pessoas, pois sabe-se que a educacgdo tem
um papel de destaque na formacao do cidaddo.

A motivagdo para que “o poder da inclusdo aconteca se faz totalmen-
te necessaria e de suma importancia na sociedade.

A motivagdo representa a agdo de forgas ativas e im-
pulsionadoras: as necessidades humanas. As pessoas
sdo diferentes entre si no que tange a motivacdo. As
necessidades humanas que motivam o comportamen-
to humano produzem padrdes de comportamento que
variam de individuo para individuo (CHIAVENATO,
2000, p. 302).

Portanto, a caréncia ndo estd somente no conceito de inclusio, mas
sim também na dificuldade encontrada na prética pelas familias e pelos
préprios professores das escolas, que necessitam de tempo para ser im-
plementado, da mudanga de paradigmas e concepgdes. Se faz necessario
uma mudanga global tanto em praticas didrias na sociedade e familias
quanto de praticas escolares, permitindo o acesso de alunos com neces-
sidades educacionais especiais, mas antes de tudo, buscando garantir sua
permanéncia nos espagos regulares de ensino ,tendo em vista conheci-

135



mento e capacitagdo digna concebida pelo governo que realmente os pro-
fessores possam compreende e trabalhar com cada deficiéncia de acordo
com cada particularidade de forma que se busque realmente “o poder
da inclusdo “com equidade global. Segundo MANTOAN, menciona que “é
preciso que tenhamos o direito de sermos diferentes quando a igualdade
nos descaracteriza e o direito de sermos iguais quando a diferenca nos
inferioriza” (2003, p. 79).

2.1 PESQUISADORES QUE ESTUDARAM O TEMA
DA INCLUSAO

A discussdo sobre inclusdo educacional consolidou-se no campo das
ciéncias humanas a partir de estudos desenvolvidos tanto no Brasil quan-
to no cendrio internacional, oferecendo bases tedricas para compreen-
der seu papel transformador na escola contemporanea. No Brasil, uma
das autoras mais influentes é Maria Teresa Eglér Mantoan, cuja produgo
destaca o compromisso ético e politico da instituigdo escolar com a diver-
sidade. Para a autora; “a inclusdo escolar ndao é um favor, mas um direito
inegociavel que exige da escola novas formas de organizar o ensino e li-
dar com as diferencas” (MANTOAN, 2015, p. 42).

Esta afirmacdo marca a mudancga de paradigma que supera o modelo
integrativo e propde uma escola que acolha todas as formas de aprender.

Outra referéncia essencial é Tony Booth, que, juntamente com Mel
Ainscow, desenvolveu o Index for Inclusion, documento usado mundial-
mente para orientar institui¢des na construcio de praticas mais equitati-
vas. Segundo os autores,”a inclusdo é um processo continuo que envolve
identificar e superar barreiras a aprendizagem, ampliando a participa-
cdo de todos os estudantes na vida académica e social da escola” (BOOTH;
AINSCOW, 2011, p. 15).

Essa perspectiva amplia o entendimento de inclusdo, deixando de ser
apenas um conjunto de estratégias e passando a ser um principio que es-
trutura a cultura escolar.

No campo da inclusdo social e dos direitos humanos, destaca-se Ro-
meu Sassaki, cujo trabalho se tornou referéncia para pensar acessibilida-
de e superacdo de barreiras atitudinais. O autor afirma que “a sociedade
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inclusiva é aquela que oferece oportunidades iguais para todos e organi-
za-se de maneira a permitir a plena participacdo, sem discriminagio ou li-
mitagdes impostas pelo ambiente” (SASSAKI, 2010, p. 67). Essa concepg¢do
evidencia que a inclusdo escolar ndo pode ser desvinculada da inclusdo
social, pois ambas caminham de forma integrada.

Pesquisas internacionais também contribuem para ampliar essa com-
preensdo. Mittler (2000) argumenta que os sistemas de ensino precisam
ser repensados para atender as diferencas, enfatizando que a inclusdo
ndo depende apenas de reformas legais, mas de transformagdes cultu-
rais dentro das escolas. De acordo com o autor, “a educacdo inclusiva ndo
¢ um destino final, mas uma jornada que exige compromisso permanente com a
mudanca” (MITTLER, 2000, p. 22). Essa citagdo direta longa destaca que a
inclusdo é um processo continuo que exige adaptagdes constantes e uma
postura critica frente as desigualdades.

Autores como Stainback e Stainback também reforcam a importancia
das comunidades escolares. Para eles, “as escolas verdadeiramente inclusivas sdo
aquelas que valorizam cada aluno como membro essencial do grupo, criando ambien-
tes em que todos tém voz, participagdo e pertencimento” (STAINBACK; STAINBACK,
1999, p. 54). Essa visdo reforca que a convivéncia entre diferentes promove
vinculos sociais fundamentais para o desenvolvimento humano.

No ambito das citagdes indiretas, pode-se destacar que Mantoan
(2017) defende que a escola inclusiva ndo se limita a presenca fisica do
aluno com necessidades especificas, mas envolve garantir sua participa-
¢do efetiva nas agdes pedagdgicas por meio de metodologias diversifica-
das e da eliminacao de barreiras curriculares.

Também é relevante citar diretamente, de forma curta, uma das afir-
macdes de Booth e Ainscow (2011, p. 7): “Incluir é participar.” Esta frase
sintetiza a esséncia do conceito de inclusdo, que ultrapassa a matricula e
envolve vivéncia, aprendizagem e pertencimento.

Assim, observa-se que os principais pesquisadores do campo da in-
clusdo convergem na ideia de que a escola precisa se renovar para as-
segurar equidade, reconhecimento da diversidade e oportunidades reais
de aprendizagem para todos. Suas contribuicdes oferecem um conjunto
sélido de principios e fundamentos que orientam préticas inovadoras, re-
flexivas e comprometidas com a justica social.
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Quadro 1 - Principais Pesquisadores do Tema Inclusdo

Autor(es)

Contribuigao principal

Enfoque

Mantoan (2003-2020)

Defende a inclusdo plena
e a escola para todos.

Préticas pedagdgicas
inclusivas.

Mittler (2000-2019)

Analisa politicas de in-
clusdo internacional.

Educagdo comparada.

Booth & Ainscow (2011)

Criaram o Index for
Inclusion.

Cultura escolar, partici-
pacdo e acessibilidade.

Sassaki (1997-2020)

Conceito de inclusdo
social e barreiras atitu-
dinais.

Direitos humanos e aces-

sibilidade.

Stainback & Stainback
(1999)

Comunidades de apren-
dizagem inclusivas.

Cooperagdo e convivén-
cia escolar.

Figura 1 - Mapa Conceitual dos Pesquisadores da Inclusdo

Inciusfo Escalar
Perspectiva Pedagagica: Perspectiva instiuckonar Social Sassal
antoan - escola para Booth & Ainsoaw - culturas - remacia de barreias
il usivas
Ferspeciive RelEciona!
Stainback - cooperagio
PoNtica: Mitter entre alusos
poliicas globais

Fonte: realizado pela propria Autora no SmartArt

2.2 PRINCIPAIS DESCOBERTAS SOBRE O PODER

DA INCLUSAO

As pesquisas apontam que a inclusdo promove resultados positivos
tanto para estudantes com necessidades especificas quanto para seus co-
legas. Entre os achados mais consistentes estdo o desenvolvimento de ha-
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bilidades sociais, maior engajamento escolar e avangos no desempenho
académico quando o ambiente é organizado para atender a diversidade.

A educagdo inclusiva promove interagbes sociais enrique-
cedoras que beneficiam todos os estudantes, pois “quando
alunos com diferentes habilidades aprendem juntos, cria-se
um ambiente educacional no qual todos se tornam partici-
pantes ativos do processo de ensino e aprendizagem, desen-
volvendo senso de pertencimento, responsabilidade coleti-
va e respeito mutuo, elementos essenciais para uma escola
verdadeiramente democrética” (STAINBACK; STAINBACK,
1999, p. 102).

Ainda no viés inclusivo a diversidade passa a ser essencial de certa

forma.

A inclusdo também contribui para melhorias acadé-
micas significativas, uma vez que “escolas que adotam
préticas inclusivas conseguem elevar a participacdo
dos alunos em todas as dreas do curriculo, fortalecen-
do tanto a autoestima quanto o desempenho escolar,
especialmente quando professores utilizam métodos
diversificados e colaborativos que favorecem a apren-
dizagem de todos, sem exce¢do” (MITTLER, 2000, p.
57).

Estudos também demonstram que préticas inclusivas reduzem com-
portamentos discriminatdrios e fortalecem vinculos entre alunos, pro-
fessores e comunidade. Outro aspecto relevante é a constatacdo de que
escolas inclusivas tendem a desenvolver culturas de cooperagdo, dimi-
nuindo desigualdades e favorecendo oportunidades de aprendizagem

mais equitativas.

O fortalecimento das relacdes escolares é outro resultado
importante, considerando que “ambientes inclusivos am-
pliam a participacdo dos estudantes e diminuem barreiras
sociais e pedagdgicas, promovendo uma cultura de coope-
racdo em que as diferencas sdo vistas como oportunidades
para aprender e construir comunidades educativas mais jus-
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tas, participativas e acolhedoras” (BOOTH; AINSCOW, 2011,

p. 28).

Quadro 2 - Principais Descobertas sobre Inclusio

Descoberta

Evidéncias encontradas

Impacto no contexto
escolar

Melhora nas habilidades
sociais

Interagdes cooperativas
e respeito a diversidade

Reducdo de conflitos e
aumento da empatia

Avangos académicos

Engajamento e estraté-
gias diferenciadas

Melhor desempenho em
leitura, escrita e mate-
maética

Redugdo do preconceito

Convivéncia entre dife-
rentes

Ambiente escolar mais
acolhedor

Aumento do senso de
pertencimento

Participagdo ativa de
todos

Maior permanéncia e
participagao nas ativi-

dades

Figura 2 - Principais Descobertas da Inclusdo

Husdades

Lbss:

'~=75

o

h

Fonte: realizado pela propria Autora no SmartArt
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2.3 PRINCIPAIS OPINIOES SOBRE A INCLUSAO NA
EDUCACAO

As opinides sobre a inclusdo variam conforme as concepgdes dos di-
ferentes autores e profissionais da educacdo. Parte dos pesquisadores de-
fende que a inclusdo deve ser vista como principio ético e direito social,
enfatizando que a escola deve se transformar para acolher todos os estu-
dantes, independentemente de suas condi¢des. De acordo com Mantoan
(2015), a construcdo de uma escola inclusiva implica repensar préticas
pedagdgicas tradicionais e promover oportunidades reais de participagdo
para todos os alunos, o que evidencia a necessidade de reorganizagio pro-
funda das instituicdes escolares. Essa é a citacdo indireta.

Outros autores ressaltam a importancia da formagdo docente conti-
nua, pois muitos desafios persistem devido a falta de preparo, aos recur-
sos insuficientes e a manutencdo de modelos pedagdgicos tradicionais.
Segundo Mittler (2000, p. 33), “a inclusdo depende da disposicdo dos professo-
res parda rever prdticas e assumir novos compromissos.”

H4 ainda opinides que apontam a necessidade de maior participagdo
da familia e da comunidade para consolidar praticas inclusivas, reforgan-
do aideia de que a inclusdo é uma responsabilidade compartilhada e deve
ser construida coletivamente.

Quadro 3 - Principais Opinides sobre Inclusdo

Grupo de Autores Opinido predominante |Implica¢des

Inclusdo é direito e deve
ocorrer na escola regular

Defensores da inclusao

Reestruturacio da escola
plena

Autores criticos

Falta preparo docente e
recursos

Necessidade de formacio
continua

Perspectiva interdisci-
plinar

Inclusdo envolve familia,
escola e sociedade

Agdes integradas e poli-
ticas efetivas

Educadores progressistas

Inclusdo transforma a
cultura escolar

Equidade e justica social
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2.4 ESTADO ATUAL DO CONHECIMENTO SOBRE O
TEMA

O conhecimento atual evidencia que, embora haja avangos significa-
tivos nas politicas de inclusdo, ainda existe um distanciamento entre o
que esta previsto nas legislacGes e o que ocorre no cotidiano escolar.

“A implementaco da educacio inclusiva nas escolas depen-
de de politicas educacionais consistentes e da capacidade de
as institui¢des promoverem mudangas reais em seu funcio-
namento. Contudo, em muitos paises, observa-se que as re-
formas propostas ndo se traduzem em préticas pedagdgicas
efetivas, resultando em um cendrio em que a inclusdo perma-
nece mais como um ideal tedrico do que como uma conquista
concreta no cotidiano escolar.” (MITTLER, 2000, p. 48).

A literatura recente demonstra que a inclusdo ainda enfrenta bar-
reiras estruturais, pedagdgicas e atitudinais, especialmente em contextos
de vulnerabilidade social. Contudo, ha consenso sobre a importancia da
inclusdo como caminho para promover equidade, respeito as diferencas
e justica social. A producdo cientifica atual aponta para a necessidade de
estudos que aprofundem priéticas pedagdgicas eficazes, inovagao curricu-
lar e formagao docente, além de enfatizar a urgéncia de politicas publicas
mais integradas e sustentaveis.

“0 estado atual da inclusdo revela que, apesar dos avangos le-
gais e discursivos, ainda existem barreiras significativas que
limitam a participagdo plena de muitos estudantes. Essas bar-
reiras estdo relacionadas ndo apenas as condigdes estruturais
das escolas, mas também as praticas pedagdgicas, as atitudes
sociais e a falta de apoio sistemdtico, aspectos que precisam
ser transformados para que a educagio inclusiva se torne rea-
lidade efetiva.” (BOOTH; AINSCOW, 2011, p. 39).
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Figura 4 - Estado Atual do Conhecimento

Aspecto analisado Situagdo Atual Desafios Persistentes

Politicas ptiblicas Expansdo das diretrizes | Implementagdo desi-

de inclusdo gual
” . Resisténcia e fal
Pratica docente Avancos na formacio esisténcia e falta de
preparo
Estrutura escolar Algumas escolas adap- B:ilrljelras fisicas e peda-
tadas gdbgicas

Valores inclusivos em Atitudes discriminaté-

Cultura institucional . )
crescimento rias

3 CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo social e escolar representa um dos maiores desafios contem-
poraneos, pois exige transformagdes profundas que vao além das politicas
institucionais e alcancam, sobretudo, a dimens3o subjetiva dos individuos.
Promover a inclusdo implica revisitar concepgdes arraigadas, questionar
modos de vida estabelecidos e, principalmente, valorizar a diversidade hu-
mana como principio fundamental para a convivéncia democrética.

Ao observar as novas geragdes, torna-se evidente que a sociedade
vive um processo continuo de mudanga, no qual regras, valores e padrdes
estdo sendo reconstruidos. Nesse contexto, a convivéncia com as diferen-
cas assume papel central na formagdo das criangas, permitindo que elas
desenvolvam habilidades socioemocionais essenciais e contribuam para a
construcdo de uma sociedade mais justa, aberta e solidaria.

Acolher e reconhecer a diversidade seja social, cultural, linguistica, religio-
sa, cognitiva ou referente aos estilos de aprendizagem constitui o primeiro pas-
so para garantir equidade. A escola, como espaco privilegiado de socializagdo,
precisa assumir o compromisso ético e pedagdgico de criar ambientes acessi-
veis, acolhedores e respeitosos, nos quais todos possam aprender e participar.

0 éxito da inclusdo depende, de maneira significativa, da revisdo das
politicas publicas e da implementacio de praticas pedagdgicas coerentes
com as necessidades dos aprendizes. Isso requer investimentos na forma-
¢do docente, adequacdo curricular e oferta de recursos que favorecam a
aprendizagem, respeitando as singularidades de cada estudante.
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Além disso, a efetivacdo da inclusdo demanda um exercicio constante
de autocritica. E necessario que educadores, gestores e demais atores do
processo educativo reconhecam seus préprios limites, preconceitos, va-
lores e potencialidades, compreendendo que a transformagdo comega no
posicionamento individual e se fortalece nas a¢Ges coletivas.

E fundamental ressaltar que a inclusdo ndo é uma responsabilidade iso-
lada. Trata-se de um movimento coletivo que envolve toda a sociedade, na
busca por uma globalizagdo verdadeiramente inclusiva, onde as oportuni-
dades sejam compartilhadas e onde a dignidade humana seja o eixo central
das relacdes. Somente assim sera possivel consolidar um modelo educativo
que respeite as diferencas e promova o desenvolvimento integral de todos.
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PSICOMOTRICIDADE INCLUSIVA NA
EDUCACAO ESPECIAL: DEFICIENCIAS E
ADAPTACOES

INCLUSIVE PSYCHOMOTRICITY IN SPECIAL
EDUCATION: DISABILITIES AND ADAPTATIONS

Daniele Machado Gomes dos Santos'

RESUMO

A psicomotricidade inclusiva emerge como um campo fundamental na Edu-
cagdo Especial, pois integra corpo, mente e afetividade no processo de aprendiza-
gem de alunos com deficiéncia. Esta abordagem reconhece o movimento como ex-
pressdo global do ser humano e como via essencial de desenvolvimento cognitivo,
social e emocional. O presente artigo tem como objetivo discutir a relevancia da
psicomotricidade inclusiva no contexto da Educagdo Especial, destacando estraté-
gias de adaptagdo, prdticas pedagdgicas e desafios enfrentados pelos educadores.
0 estudo é de natureza bibliogrdfica, fundamentado em autores como Le Boulch
(2001), Fonseca (2014) e Vygotsky (1998), que defendem a importdncia da media-
¢do psicomotora no desenvolvimento global da crianga. Conclui-se que a psicomo-
tricidade inclusiva contribui significativamente para a autonomia, autoestima e
integracdo social dos alunos com deficiéncia, sendo um instrumento pedagdgico
indispensdvel para a construgdo de uma escola verdadeiramente inclusiva.

Palavras-chave: Psicomotricidade. Educagdo Especial. Inclusio.
Desenvolvimento. Adaptacdo.
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ABSTRACT

Inclusive psychomotricity emerges as a fundamental field in Special
Education, as it integrates body, mind, and affectivity in the learning pro-
cess of students with disabilities. This approach recognizes movement
as a global expression of the human being and as an essential path for
cognitive, social, and emotional development. This article aims to dis-
cuss the relevance of inclusive psychomotricity in the context of Special
Education, highlighting adaptation strategies, pedagogical practices, and
challenges faced by educators. The study is bibliographic in nature, based
on authors such as Le Boulch (2001), Fonseca (2014), and Vygotsky (1998),
who defend the importance of psychomotor mediation in children’s
overall development. It is concluded that inclusive psychomotricity sig-
nificantly contributes to autonomy, self-esteem, and social integration
of students with disabilities, being an indispensable pedagogical tool for
building a truly inclusive school.

Keywords: Psychomotricity. Special Education. Inclusion. Develop-
ment. Adaptation.

1. INTRODUCAO

A psicomotricidade, enquanto ciéncia que estuda o ser humano por
meio do corpo em movimento e sua relacdo com o ambiente, assume um
papel essencial no processo de ensino-aprendizagem, especialmente na
Educagdo Especial. A crianga com deficiéncia necessita de estimulos cor-
porais que integrem aspectos motores, cognitivos, emocionais e sociais,
promovendo um desenvolvimento global e equilibrado.

No contexto educacional inclusivo, a psicomotricidade representa
uma ponte entre o movimento e o pensamento, favorecendo a comuni-
cagdo, a socializagdo e a construgdo da identidade. A escola, por sua vez,
deve compreender que o corpo é um mediador da aprendizagem e que,
por meio de atividades psicomotoras, é possivel promover avangos sig-
nificativos na autonomia e na autoestima dos alunos com necessidades
educacionais especiais.
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O objetivo deste artigo é analisar como a psicomotricidade inclusi-
va contribui para o desenvolvimento integral de alunos com deficiéncia,
bem como discutir préticas e adaptagdes pedagdgicas que viabilizam sua
implementagdo na Educagdo Especial.

2. A PSICOMLOTRICIDADE COMO BASE NO
DESENVOLVIMENTO HUMANO

A psicomotricidade é compreendida como a integragdo entre os as-
pectos motores, cognitivos, emocionais e sociais do individuo, consti-
tuindo-se como um elemento essencial para o desenvolvimento global.
Segundo Le Boulch (2001), trata-se da relagdo harmoniosa entre o corpo e
a mente, permitindo ao sujeito agir e se expressar de forma coordenada e
consciente. Por meio do movimento, o ser humano interage com o mun-
do, descobre suas potencialidades e constréi sua identidade, estabelecen-
do uma relagio ativa com o meio que o cerca.

Fonseca (2014) reforca essa concepcio ao afirmar que o movimento
é uma forma de linguagem, um meio pelo qual o individuo traduz suas
emogdes, percepgdes e pensamentos. Para o autor, o corpo € o primeiro
instrumento de comunicagdo e de aprendizagem, e a psicomotricidade,
ao considerar essa dimensdo, propicia o desenvolvimento da atengdo, da
memdria, da criatividade e da autonomia. Dessa forma, o movimento nio
é apenas uma resposta motora, mas um processo de elaboragio mental e
emocional que favorece a construgdo do conhecimento.

No contexto educacional, a psicomotricidade propde praticas pedagé-
gicas que colocam o corpo no centro da aprendizagem. Brincadeiras, jogos
simbdlicos, atividades de coordenacdo, equilibrio e lateralidade sdo instru-
mentos que contribuem para a estruturagio do esquema corporal, além de
favorecerem a orientagdo espacial e temporal. A crianca aprende por meio
da agdo e da experimentacio, e é nesse movimento que desenvolve compe-
téncias cognitivas e afetivas indispensaveis a sua formagao integral.

Ademais, a psicomotricidade na escola assume uma fungdo preventi-
va e formativa, pois permite identificar dificuldades de aprendizagem e
promover intervengdes adequadas. De acordo com Coste (2010), trabalhar
o corpo de forma intencional e educativa é fundamental para favorecer o
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equilibrio emocional, a socializa¢do e a autoconfianga. Assim, o educador
que incorpora a psicomotricidade em sua pratica contribui ndo apenas
para o desenvolvimento fisico, mas também para o fortalecimento das
dimensdes afetivas e cognitivas, essenciais a formagao de sujeitos plenos
e integrados.

2.2. EDUCACAO ESPECIAL E O PARADIGMA
INCLUSIVO

A Educagdo Especial tem evoluido historicamente de um modelo
médico e segregador para uma perspectiva inclusiva, fundamentada no
respeito a diversidade e na valorizagdo das potencialidades individuais.
No passado, as pessoas com deficiéncia eram frequentemente excluidas
do sistema regular de ensino, sendo destinadas a institui¢des especializa-
das que reforcavam o isolamento social. A partir de movimentos sociais
e legislacdes internacionais, como a Declara¢do de Salamanca (UNESCO,
1994), a educacgio passou a ser compreendida como um direito de todos,
sem distingdo, o que provocou profundas transformagdes nas praticas pe-
dagdgicas e nas politicas publicas.

De acordo com Mantoan (2015), a inclusdo escolar vai muito além da
presenca fisica do aluno na sala de aula. Ela pressupde participagdo efe-
tiva, aprendizagem significativa e reconhecimento das diferengas como
elementos que enriquecem o ambiente educativo. Assim, a escola inclu-
siva deve ser capaz de atender as diversas necessidades, oferecendo con-
di¢bes adequadas de ensino e apoio especializado. Nessa perspectiva, o
papel do professor é essencial: cabe a ele mediar o processo educativo,
criar estratégias diversificadas e promover um espago de acolhimento e
pertencimento para todos os estudantes.

Nesse contexto, a psicomotricidade inclusiva surge como uma ferra-
menta pedagdgica potente para a promogdo da igualdade de oportuni-
dades. Ao considerar o corpo como mediador da aprendizagem, a psico-
motricidade reconhece as particularidades de cada aluno, estimulando o
desenvolvimento motor, cognitivo e afetivo por meio de atividades que
respeitam as limitagdes e potencialidades individuais. Segundo Fonseca
(2014), o movimento deve ser compreendido como uma via de acesso ao
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conhecimento e a comunicagdo, especialmente para aqueles alunos que
apresentam dificuldades de expressao verbal ou limitagGes fisicas.

A psicomotricidade inclusiva também possibilita que o professor
adapte o curriculo as necessidades especificas dos estudantes, promoven-
do praticas pedagdgicas mais flexiveis e significativas. Atividades ludicas,
sensoriais e expressivas podem ser ajustadas de modo a favorecer a par-
ticipagdo de todos, fortalecendo a autoestima e o sentimento de perten-
cimento. Conforme Vygotsky (1998), o desenvolvimento humano ocorre
por meio da mediacio social e das interacdes com o outro, o que reforca a
importancia de criar ambientes escolares que favorecam a cooperagio e
o aprendizado compartilhado.

Portanto, a Educagdo Especial sob o paradigma inclusivo propde
uma nova concepgdo de escola: uma instituicdo que acolhe, respeita e
potencializa as diferencas. A psicomotricidade, ao integrar corpo e men-
te, constitui-se como aliada indispensavel na construgdo dessa proposta,
pois transforma o movimento em linguagem e o corpo em veiculo de in-
clusdo. Mais do que adaptar espagos ou materiais, é necessdrio repensar
préticas pedagdgicas e atitudes docentes, garantindo que cada crianga,
independentemente de sua condi¢do, tenha acesso pleno ao direito de
aprender e se desenvolver integralmente.

2.3. A PSICOMOTRICIDADE APLICADA A
DEFICIENCIA

A psicomotricidade aplicada a deficiéncia tem como principio funda-
mental o reconhecimento do corpo como instrumento de comunicagao,
expressdo e aprendizagem. Cada individuo, independentemente de suas
limitagdes fisicas, cognitivas ou sensoriais, possui um potencial de desen-
volvimento que pode ser estimulado por meio de experiéncias corporais
significativas. De acordo com Le Boulch (2001), a intervengdo psicomotora
deve partir da observacdo do corpo em movimento, respeitando o ritmo e
as possibilidades de cada sujeito. Essa abordagem permite compreender o
aluno de forma integral, valorizando sua individualidade e promovendo a
inclusdo por meio da agdo corporal.
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Em criancas com deficiéncia fisica, a psicomotricidade contribui para
a conscientizacdo do préprio corpo e para o fortalecimento da coordena-
¢do motora global e fina.

A pessoa com deficiéncia deve ser compreendida de
maneira global, ndo sendo reduzida a sua limitagdo. A
educacdo inclusiva exige do profissional uma postura
ética, sensivel e reflexiva, capaz de reconhecer o corpo
como mediador primordial da experiéncia humana. O
movimento expressivo, quando valorizado pedagogi-
camente, torna-se instrumento de construcdo da auto-
nomia, da comunicagdo e do vinculo social, possibili-
tando ao aluno participar ativamente de sua trajetéria
formativa. (COSTE, 2010, p. 52-53).

Atividades adaptadas, como exercicios de alongamento, manipula-
¢do de objetos e brincadeiras que envolvam movimentos controlados,
favorecem a autonomia e ampliam a percepgdo espacial. Segundo Fon-
seca (2014), 0 COorpo, mesmo com limitagées, é capaz de aprender, eo
movimento, ainda que restrito, constitui um meio de comunicagdo com
o ambiente e com os outros. O trabalho psicomotor, nesse sentido, visa
desenvolver ndo apenas a motricidade, mas também a autoconfianga e o
autoconceito do aluno.

No caso da deficiéncia intelectual, a psicomotricidade tem papel es-
sencial no fortalecimento das fun¢des cognitivas basicas, como atengio,
concentragdo, memdria e raciocinio. Por meio de atividades ladicas e
simbdlicas, o educador pode estimular a percepcio e o pensamento abs-
trato, facilitando a construcio de conceitos e a compreensao das relagdes
espaciais e temporais. Vygotsky (1998) destaca que a aprendizagem é um
processo mediado e que, quando o professor atua como facilitador, cria-
-se a chamada zona de desenvolvimento proximal, na qual a crianca é capaz
de ir além do que realizaria sozinha. Assim, as atividades psicomotoras
funcionam como pontes entre a agdo e o pensamento.

Para alunos com deficiéncia visual, auditiva ou multipla, o trabalho
psicomotor também se mostra de grande relevancia. No caso da defi-
ciéncia visual, as experiéncias tateis e proprioceptivas auxiliam na cons-
trucdo do esquema corporal e na orientagdo espacial. Ja nas deficiéncias
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auditivas, a expressdo corporal e o ritmo sdo recursos que favorecem a
comunicagao e o desenvolvimento da linguagem gestual. A psicomotrici-
dade, portanto, amplia os canais sensoriais disponiveis e permite ao aluno
explorar o mundo de maneira ativa e participativa, rompendo barreiras
impostas pela deficiéncia.

E importante ressaltar que o trabalho psicomotor aplicado a deficién-
cia deve ter um carater inclusivo e humanizado, considerando o aluno
como sujeito de direitos e de possibilidades.

A psicomotricidade aplicada as pessoas com deficién-
cia deve partir de uma compreensio global do sujei-
to, valorizando sua histdria, suas potencialidades e as
formas singulares de relagdo com o mundo. O trabalho
psicomotor, quando planejado de maneira adaptada e
humanizada, permite ao aluno desenvolver capacida-
des motoras, emocionais e sociais, rompendo barreiras
impostas pela limitacdo fisica, sensorial ou intelectual.
O movimento, entendido como linguagem e expressao,
torna-se um caminho para a autonomia e para a inclu-
sdo plena no espaco escolar. (SOUZA; LOPES, 2019, p.
112-113).

A atuacdo do professor e da equipe multidisciplinar precisa ser pau-
tada na empatia, na observagdo atenta e na adaptacdo das atividades de
acordo com as necessidades individuais. Conforme Coste (2010), o corpo
é o primeiro mediador da relagdo com o mundo, e 0 movimento, quando
valorizado pedagogicamente, transforma-se em um poderoso instrumen-
to de inclusdo. Assim, a psicomotricidade aplicada a deficiéncia ndo busca
apenas desenvolver habilidades motoras, mas promover a autonomia, a
comunicagao e a participagdo ativa na vida escolar e social.

2.4. AS ADAPTACOES PSICOMOTORAS

As adaptacdes psicomotoras consistem na modificacido de espacos,
materiais e atividades para garantir que todos os alunos participem ati-
vamente das propostas pedagdgicas. Segundo Fonseca (2014), essas adap-
tagdes ndo apenas respeitam as limitagdes individuais, mas valorizam as
potencialidades de cada estudante, promovendo experiéncias significati-
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vas e inclusivas. O professor deve planejar cuidadosamente as atividades,
considerando o nivel de habilidade motora, cognitiva e sensorial de cada
aluno, de modo que todos possam alcancar os objetivos de aprendizagem.

A intervengao psicomotora no contexto da educagdo in-
clusiva deve considerar que cada crianga aprende e se
desenvolve por meio da exploragdo do corpo, do movi-
mento e da interagdo com o ambiente. Quando o pro-
fessor reconhece o potencial comunicativo e expressivo
do movimento, cria condi¢des para que o aluno com
deficiéncia participe ativamente das atividades, desen-
volvendo autonomia e ampliando suas relagdes sociais.
A psicomotricidade, nesse sentido, torna-se uma ferra-
menta que integra aspectos motores, afetivos e cogniti-
vos, favorecendo o processo de aprendizagem e a cons-
trugdo da identidade. (FERREIRA, 2016, p. 89).

O ambiente escolar deve ser estruturado de forma acessivel, com
areas amplas para locomogido, materiais adaptados e recursos sensoriais
diversificados. Por exemplo, bolas de diferentes texturas, circuitos ajus-
taveis, tapetes de cores contrastantes e brinquedos sonoros podem ser
utilizados para estimular a coordenagdo motora, o equilibrio e a percep-
¢do espacial. Essas adaptagdes permitem que alunos com deficiéncia fisi-
ca, visual ou multipla explorem o ambiente com seguranca e autonomia,
favorecendo a inclusdo efetiva no cotidiano escolar.

Além das modificagdes do ambiente, as praticas pedagdgicas inclusi-
vas exigem planejamento diferenciado das atividades. Jogos simbdlicos,
dramatizagdes e exercicios ritmicos podem ser adaptados para promover
a participagdo de todos, garantindo que cada estudante se envolva na ex-
periéncia de forma significativa. Segundo Vygotsky (1998), a mediagdo do
professor é fundamental nesse processo, pois ele deve apoiar, orientar e
incentivar os alunos dentro de sua zona de desenvolvimento proximal,
promovendo avangos graduais e fortalecendo a autoconfianga.

Outro aspecto relevante das adaptacgGes psicomotoras é a utilizagdo
de recursos tecnoldgicos e multimidia. Softwares educativos, aplicativos
de realidade aumentada e videos instrutivos podem ser incorporados
para atender diferentes estilos de aprendizagem e necessidades especiais.
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De acordo com Piletti (2017), a tecnologia, quando utilizada de forma es-
tratégica, amplia as possibilidades de interagdo, estimula a criatividade e
contribui para a inclusdo social e académica dos alunos com deficiéncia.

E essencial que as adaptagdes psicomotoras estejam integradas a um
trabalho colaborativo entre educadores, psicomotricistas e demais pro-
fissionais da equipe multidisciplinar. A comunicagdo constante e o plane-
jamento conjunto permitem que as estratégias pedagdgicas sejam ajusta-
das conforme a evolugdo de cada aluno, garantindo que a psicomotricida-
de inclusiva cumpra seu papel de promover autonomia, desenvolvimento
integral e participacdo ativa. Dessa forma, a escola se torna um espago
verdadeiramente inclusivo, capaz de valorizar a diversidade e transfor-
mar o movimento em aprendizagem significativa.

2.5. O PAPEL DO EDUCADOR E DA EQUIPE
MULTIDISCIPLINAR

O papel do educador na psicomotricidade inclusiva vai além da trans-
missdo de conhecimentos: ele atua como mediador do desenvolvimen-
to integral do aluno, observando, planejando e adaptando atividades de
acordo com as necessidades individuais. Segundo Piletti (2017), o pro-
fessor deve compreender o corpo como um instrumento de aprendiza-
gem e a atividade motora como um veiculo de expressdo, comunicagdo e
construgdo de conhecimento. Essa postura exige sensibilidade, empatia
e constante reflexdo sobre a pratica pedagdgica, garantindo que todos os
alunos sejam incluidos de forma significativa.

Além do professor, a atuagio da equipe multidisciplinar é fundamental
para o sucesso da psicomotricidade inclusiva. Profissionais como psicomo-
tricistas, terapeutas ocupacionais, fisioterapeutas e psicélogos colaboram
com estratégias que potencializam o desenvolvimento motor, cognitivo e
emocional do aluno. Fonseca (2014) ressalta que o trabalho conjunto per-
mite identificar dificuldades especificas, propor interven¢des adequadas e
acompanhar o progresso de cada estudante de forma continua e integrada.

A comunicacdo entre os profissionais é um elemento-chave nesse
processo. Reunides periddicas, registros sistematicos de observagdes e
planejamento conjunto das atividades psicomotoras permitem que cada
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acdo pedagdgica seja personalizada e ajustada conforme a evolugdo do
aluno. Le Boulch (2001) destaca que a eficicia da psicomotricidade de-
pende da articulagdo entre diferentes saberes, garantindo que a prética
educativa seja coerente e abrangente.

Outro aspecto relevante é a formagio continuada do educador. A inclu-
sao de alunos com diferentes tipos de deficiéncia exige conhecimento técni-
co, habilidades de mediacio e compreensao das leis e diretrizes de Educacio
Especial. Mantoan (2015) afirma que a capacitacio permanente do docente
contribui para a construgdo de uma escola inclusiva, capaz de transformar
desafios em oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento para todos.

O trabalho colaborativo entre educador e equipe multidisciplinar fortalece
a inclusdo e promove a autonomia, a autoestima e a participacdo ativa dos alu-
nos com deficiéncia. A psicomotricidade, nesse contexto, deixa de ser apenas
um conjunto de exercicios motores e se transforma em uma estratégia peda-
gdgica que integra corpo, mente e afetividade. Dessa forma, a escola cumpre
seu papel de promover igualdade de oportunidades, respeitar as diferencas e
assegurar o desenvolvimento integral de cada estudante, contribuindo para a
formacdo de cidaddos mais conscientes, participativos e autdnomos.

3. DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA
PSICOMOTRICIDADE INCLUSIVA

Apesar da relevancia da psicomotricidade inclusiva na Educagio Es-
pecial, sua implementacdo enfrenta diversos desafios no cotidiano es-
colar. Um dos principais obstaculos é a falta de formagdo especifica dos
professores para trabalhar com alunos com diferentes tipos de deficién-
cia. Muitos docentes desconhecem estratégias adaptadas e recursos peda-
gdbgicos adequados, o que limita o alcance das atividades psicomotoras e
compromete a inclusio efetiva (PILETTI, 2017).

Além disso, as escolas frequentemente enfrentam restri¢des estru-
turais e de recursos materiais. Espacos fisicos inadequados, auséncia de
materiais adaptados e falta de apoio tecnoldgico dificultam a execucdo
de atividades inclusivas. Fonseca (2014) enfatiza que a auséncia desses
recursos limita ndo apenas o desenvolvimento motor, mas também a par-
ticipagdo social e a construcdo da autonomia dos alunos com deficiéncia.
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Outro desafio significativo € a resisténcia cultural e institucional em
algumas escolas, que ainda tratam a inclusdo como obrigacio formal, sem
compreender seu cardter pedagdgico e transformador. Mantoan (2015)
ressalta que a verdadeira inclusdo exige mudanca de postura, compreen-
sdo da diversidade e valorizacdo das diferencas, considerando cada aluno
como sujeito de direitos e aprendizagens.

Apesar desses desafios, as possibilidades da psicomotricidade inclusiva
sdo amplas e comprovadas por experiéncias exitosas. Atividades adapta-
das, integragdo com recursos tecnoldgicos, planejamento colaborativo en-
tre educadores e profissionais especializados e valorizagdo do corpo como
mediador da aprendizagem permitem que os alunos se desenvolvam de
forma integral. Le Boulch (2001) destaca que, quando bem implementada,
a psicomotricidade fortalece a autoestima, a autonomia e a socializagio,
contribuindo para a construgdo de uma escola inclusiva de fato.

A psicomotricidade inclusiva ndo é apenas uma ferramenta pedagdgi-
ca, mas uma abordagem educativa que transforma a relagdo entre aluno,
educador e comunidade escolar. Através do movimento e da expressdo
corporal, é possivel superar barreiras, promover a equidade e estimular o
potencial de cada estudante, garantindo que a inclusdo seja vivenciada de
forma plena e significativa.

Figura 1 - MAPA CONCEITUAL - Psicomotricidade Inclusiva

Fonte: Realizado pela prépria autora no SmarArt
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A psicomotricidade inclusiva se constitui como um elemento essen-
cial para a Educagdo Especial, ao integrar aspectos motores, cognitivos,
afetivos e sociais no desenvolvimento integral do aluno. Por meio de ati-
vidades adaptadas e planejadas, o0 movimento torna-se uma ferramenta
pedagdgica capaz de promover a autonomia, a autoestima e a participa-
¢do ativa de criangas com diferentes tipos de deficiéncia.

A andlise realizada neste artigo evidencia que a implementagdo da psi-
comotricidade inclusiva requer planejamento cuidadoso, formagio conti-
nuada dos educadores e atuagdo colaborativa da equipe multidisciplinar. A
integracdo de saberes e a adaptacdo de espacos, materiais e atividades sdo
estratégias fundamentais para superar os desafios existentes e garantir que
todos os alunos tenham oportunidades iguais de aprendizagem.

Além disso, a psicomotricidade inclusiva fortalece o vinculo entre o
corpo e a mente, possibilitando que a crianca se expresse, comunique-se
e explore o mundo de forma significativa. Esse enfoque valoriza a diversi-
dade, respeita as limitagdes individuais e transforma o processo educati-
vo em uma experiéncia humanizada e integradora.

Outro ponto relevante é o papel da escola como promotora de inclu-
sdo. Para que a psicomotricidade seja eficaz, é necessario que a instituigao
reconhega a importancia da abordagem, invista em recursos pedagdgicos
e tecnoldgicos e incentive a formagdo continua de seus profissionais. A
inclusdo deixa de ser apenas um conceito legal e torna-se pratica educati-
va concreta, capaz de transformar vidas.

A psicomotricidade inclusiva é uma estratégia pedagdgica indispensa-
vel para a Educagdo Especial. Ao colocar o movimento, a expressdo e o cor-
po no centro do processo de aprendizagem, promove-se o desenvolvimen-
to integral, a participacdo ativa e a valorizagdo de cada aluno como sujeito
de direitos, garantindo uma escola verdadeiramente inclusiva e equitativa.
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PSICOMOTRICIDADE NA EDUCACAO INFANTIL
COMO FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM

Daniele Machado Gomes dos Santos

RESUMO

A psicomotricidade na Educagdo Infantil é reconhecida como uma ferramen-
ta pedagdgica essencial para o desenvolvimento integral da crianga. Por meio de
atividades que envolvem movimento, jogo e expressdo corporal, é possivel esti-
mular competéncias motoras, cognitivas e socioemocionais, favorecendo a apren-
dizagem significativa. Este artigo tem como objetivo discutir a importdncia da
psicomotricidade como recurso educativo, apresentando fundamentos tedricos,
estratégias de intervengdo e exemplos de atividades adaptadas ao contexto es-
colar. Trata-se de uma pesquisa de natureza bibliogrdfica, fundamentada em
autores como Le Boulch (2001), Wallon (1999) e Fonseca (2014), que destacam a
relagdo entre movimento, aprendizagem e desenvolvimento infantil. Conclui-se
que a psicomotricidade contribui para a autonomia, criatividade, socializagdo e
construgdo do conhecimento, consolidando-se como ferramenta indispensdvel na
Educacdo Infantil.

Palavras-chave: Psicomotricidade. Educacdo Infantil. Aprendizagem.
Desenvolvimento integral. Ludicidade.

ABSTRACT

Psychomotricity in Early Childhood Education is recognized as an essential
pedagogical tool for children’s integral development. Through activities involving
movement, play, and body expression, it is possible to stimulate motor, cognitive,
and socio-emotional skills, promoting meaningful learning. This article aims to
discuss the importance of psychomotricity as an educational resource, present-
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ing theoretical foundations, intervention strategies, and examples of activities
adapted to the school context. The study is bibliographic in nature, based on au-
thors such as Le Boulch (2001), Wallon (1999), and Fonseca (2014), highlighting
the relationship between movement, learning, and child development. It is con-
cluded that psychomotricity contributes to autonomy, creativity, socialization,
and knowledge construction, establishing itself as an indispensable tool in Early
Childhood Education.

Keywords: Psychomotricity. Early Childhood Education. Learning. Integral
development. Playfulness.

1. INTRODUCAO

A Educagio Infantil representa o primeiro contato formal da crianga
com o ambiente escolar, sendo decisiva para o desenvolvimento integral.
Nessa fase, o corpo é o principal instrumento de exploracdo do mundo,
comunicagdo e aprendizagem. A psicomotricidade, ao considerar a rela-
¢do entre movimento, emogdo e cognicdo, torna-se uma ferramenta pe-
dagdgica essencial para promover o desenvolvimento fisico, social, afeti-
vo e intelectual das criancas (Le Boulch, 2001).

O presente artigo busca discutir a psicomotricidade como recurso
educativo na Educacdo Infantil, destacando sua importancia na constru-
¢do de habilidades motoras, cognitivas e socioemocionais. Além disso,
sdo apresentadas estratégias de intervencdo e exemplos praticos de ativi-
dades adaptadas ao contexto escolar, enfatizando a integragdo do movi-
mento a aprendizagem.

A relevancia do tema se da pelo reconhecimento da necessidade
de préticas pedagdgicas que estimulem o desenvolvimento integral da
crianga de forma lidica e significativa. Conforme Wallon (1999), a inte-
racdo entre corpo e mente é um elemento central para a formagdo de
individuos auténomos, criativos e socialmente inseridos. Nesse sentido,
a psicomotricidade atua como mediadora da aprendizagem, promovendo
experiéncias que consolidam a construc¢do do conhecimento desde a pri-
meira infincia.
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2. CONCEITO DA PSICOMOTRICIDADE NA
EDUCACAO INFANTIL

A psicomotricidade é compreendida como uma ciéncia que estuda o
ser humano por meio da integracio entre movimento, emog¢io, cogni¢ao
e linguagem. Segundo Le Boulch (2001), trata-se da harmonia entre as
fungdes motoras e psiquicas, que permite a crianca agir e expressar-se de
forma consciente e significativa. No contexto da Educacao Infantil, essa
integracdo assume um papel central, pois é por meio do corpo que a crian-
ca descobre o mundo, desenvolve percepces, constrdi no¢des espaciais
e estabelece vinculos afetivos e sociais. O corpo, portanto, é o ponto de
partida para o aprendizado e para a constitui¢do da identidade infantil.

Fonseca (2014) explica que a psicomotricidade tem como objetivo
compreender o movimento ndo apenas em sua dimensdo mecanica, mas
também simbdlica e emocional. A crianga, ao brincar, correr, pular e ex-
plorar o ambiente, revela aspectos de sua afetividade, de sua percepcao
de si mesma e de sua relacdo com o outro. Assim, o0 movimento é vis-
to como um canal de comunicagdo e de aprendizagem. Por isso, a escola
deve reconhecer o corpo como um espago de expressdo e de conhecimen-
to, promovendo préticas pedagdgicas que favorecam a vivéncia corporal
de forma intencional e significativa.

De acordo com Wallon (1999), o desenvolvimento infantil ocorre pela
interacdo constante entre emo¢do, movimento e inteligéncia. Para ele,
o0 corpo € a primeira forma de expressdo da crianga, sendo o elo entre o
mundo interno e o meio social. Dessa forma, a psicomotricidade repre-
senta um caminho para o desenvolvimento integral, pois permite que a
crianca articule suas experiéncias corporais, afetivas e cognitivas em um
processo continuo de construcgio de conhecimento.

Nessa perspectiva, a psicomotricidade na Educa¢io Infantil ndo deve
ser vista como uma atividade isolada, mas como um eixo estruturante do
processo educativo. O movimento esta presente em todas as experiéncias
da crianca e deve ser explorado de forma intencional, por meio de brin-
cadeiras, jogos simbdlicos e atividades que integrem corpo e mente. As-
sim, o professor assume um papel fundamental ao planejar praticas que
estimulem o desenvolvimento psicomotor e favorecam aprendizagens
significativas, respeitando o ritmo e as particularidades de cada crianga.
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2.2. PSICOMOTRICIDADE COMO FERRAMENTA DE
APRENDIZAGEM

A psicomotricidade, quando incorporada a pratica pedagdgica, trans-
forma-se em uma poderosa ferramenta de aprendizagem. Segundo Fon-
seca (2014), o movimento é o primeiro meio de comunicacgdo da crianca
e o alicerce sobre o qual se constroem as fungdes cognitivas. Por meio da
acdo corporal, a crianga experimenta, explora, descobre e atribui signi-
ficados as experiéncias, construindo saberes que servirdo de base para
aprendizagens mais complexas, como a leitura, a escrita e o raciocinio
16gico-matematico.

Le Boulch (2001) destaca que a psicomotricidade contribui para a for-
macao da consciéncia corporal, da orientacdo espacial e temporal, e da
coordenagdo motora fina e global, elementos essenciais para o processo
de alfabetizagdo. Ao trabalhar atividades que envolvem equilibrio, ritmo,
lateralidade e coordenacdo, a escola prepara o corpo da crianga para o
dominio simbdlico da linguagem e da matematica. Assim, a psicomotrici-
dade ndo é apenas uma pratica motora, mas uma via de acesso a aprendi-
zagem cognitiva e social.

Outro aspecto relevante é o carater ludico da psicomotricidade. De
acordo com Vygotsky (1989), o brincar é uma forma de aprendizagem,
pois possibilita a crianca representar o mundo e desenvolver fungdes psi-
coldgicas superiores, como imagina¢do, memdria e atencgdo voluntaria.
Ao brincar, a crianga organiza o pensamento e elabora estratégias de re-
solugdo de problemas, desenvolvendo autonomia e criatividade. Por isso,
o professor deve compreender que o0 jogo e 0 movimento sdo meios privi-
legiados para o desenvolvimento das potencialidades infantis.

A psicomotricidade como ferramenta pedagdgica implica uma mu-
danca na concepg¢ao de ensino, substituindo praticas centradas na trans-
missdo de contetdos por propostas que valorizam a experiéncia corporal
e o protagonismo da crianga. A aprendizagem passa a ser vista como um
processo ativo, em que o corpo participa da constru¢do do conhecimento.
Essa abordagem contribui para uma educagdo mais inclusiva e significa-
tiva, que respeita o desenvolvimento integral e promove a formacdo de
sujeitos autonomos e criticos.
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2.3. E SOCIOEMOCIONALDESENVOLVIMENTO MOTOR,
COGNITIVO E SOCIOEMOCIONAL

0 desenvolvimento motor é a base sobre a qual se estruturam as de-
mais dimensdes do crescimento infantil. Fonseca (2014) afirma que o con-
trole do corpo e dos movimentos é o primeiro passo para a formacio de
habilidades cognitivas e afetivas. Através de atividades psicomotoras, a
crianga aprende a dominar o espago, a coordenar movimentos e a com-
preender nog¢des de tempo e direcdo, aspectos fundamentais para a alfa-
betizacdo e a organizacdo do pensamento ldgico.

A psicomotricidade contribui para o desenvolvimento
global da crianga ao integrar movimento, intengdo e
emogdo em um Unico processo de aprendizagem. Por
meio das vivéncias corporais, a crian¢a constrdi no-
¢Oes de equilibrio, lateralidade e orientagdo espacial,
que posteriormente servirdo de base para o desenvol-
vimento cognitivo e para a organizacdo das fungdes
superiores do pensamento. O movimento, portanto,
nio é apenas expressdo motora, mas um mediador es-
sencial na construcio da inteligéncia e da autonomia.
(FERREIRA, 2016, p. 45).

No campo cognitivo, a psicomotricidade estimula fungdes essen-
ciais como atengdo, memdria e percepgdo. O corpo atua como mediador
da aprendizagem, pois cada movimento realizado implica um processa-
mento mental e uma resposta adaptativa. Le Boulch (2001) ressalta que a
crianca aprende com o corpo e pelo corpo, e que 0 movimento é uma lin-
guagem que permite ao educador compreender o modo como ela percebe
o mundo e organiza o raciocinio. Assim, a psicomotricidade contribui ndo
apenas para o desenvolvimento fisico, mas também para a estruturagio
do pensamento e da aprendizagem.

O desenvolvimento socioemocional também é profundamente in-
fluenciado pela psicomotricidade. Wallon (1999) enfatiza que a emogio
é o primeiro vinculo entre o sujeito e o meio, e que 0 movimento ex-
pressa sentimentos, desejos e necessidades. Nas brincadeiras e jogos, a
crianga aprende a esperar sua vez, a cooperar, a lidar com frustracdes e
a respeitar o outro, construindo valores de convivéncia e empatia. Essas
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experiéncias sdo fundamentais para a formagao da personalidade e da in-
teligéncia emocional.

O desenvolvimento socioemocional estd diretamen-
te ligado as experiéncias corporais vivenciadas pela
crianga no contexto escolar. Nas atividades psicomo-
toras, a crianca aprende a reconhecer suas emogdes, a
expressa-las de forma saudavel e a compreender o im-
pacto de suas ag¢des sobre o outro. O jogo simbdlico, as
dinimicas coletivas e o movimento orientado favore-
cem a construgdo da empatia e das habilidades sociais,
tornando o corpo um espago de comunicagio, vinculo
e pertencimento. (SOUZA; LOPES, 2019, p. 112).

A integracdo entre os aspectos motor, cognitivo e socioemocional
reflete o principio da integralidade defendido pela Educagio Infantil. A
crianca se desenvolve de forma global, e cada dimensio influencia a ou-
tra. Nesse sentido, a psicomotricidade oferece ao educador um conjunto
de praticas que favorecem o desenvolvimento equilibrado, unindo corpo,
mente e afetividade. Essa abordagem rompe com o ensino fragmentado
e promove uma educagdo que valoriza o ser humano em sua totalidade.

2.4. ESTRATEGIAS E PRATICAS PEDAGOGOGICAS

O trabalho psicomotor na Educagdo Infantil deve ser planejado de
forma intencional, considerando os objetivos de aprendizagem e o esta-
gio de desenvolvimento de cada crianca. De acordo com Fonseca (2014),
o professor deve criar situagdes que estimulem o movimento, o jogo e a
exploracdo do espaco, possibilitando experiéncias corporais diversifica-
das. A organizacdo do ambiente é essencial: espacos amplos, materiais
variados e atividades que envolvam diferentes estimulos sensoriais con-
tribuem para o desenvolvimento da motricidade global e fina.

As estratégias psicomotoras podem incluir jogos de equilibrio, brin-
cadeiras ritmicas, atividades com bolas e cordas, circuitos motores e dra-
matizagdes. Cada proposta deve integrar o corpo a mente, estimulando
atencdo, coordenacio e expressdo emocional. Le Boulch (2001) defende
que essas praticas devem evoluir em complexidade, respeitando o ritmo
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de cada crianca e oferecendo desafios progressivos que favorecam a supe-
racdo de limites e o desenvolvimento da autoconfianga.

A atuagdo do professor como mediador é determinante. Ele deve ob-
servar o comportamento motor e afetivo dos alunos, identificar dificul-
dades e adaptar as atividades conforme as necessidades individuais. Essa
observagdo continua permite compreender como cada crianca aprende
e interage, promovendo um processo educativo mais personalizado e in-
clusivo. A psicomotricidade, nesse sentido, torna-se também um instru-
mento de diagndstico e de interven¢io pedagdgica.

Além disso, a interdisciplinaridade é um elemento fundamental. As
atividades psicomotoras podem ser articuladas com contetdos de lin-
guagem, matemadtica, artes e ciéncias, tornando o aprendizado mais di-
namico e contextualizado. Ao explorar o corpo e 0 movimento, a crianca
amplia seu repertdrio cultural e cognitivo, desenvolvendo competéncias
essenciais para a vida escolar e social.

2.5.EXEMPLOS DE ATIVIDADES PSICOMOTORAS NA
EDUCACAO INFANTIL

A prética psicomotora na Educagdo Infantil pode ser desenvolvida
por meio de atividades simples e significativas, que integrem o corpo, o
pensamento e a emogdo. Os circuitos motores, por exemplo, sdo exce-
lentes para trabalhar coordenacdo, equilibrio e no¢des espaciais. Ao sal-
tar, rastejar ou contornar obstdculos, a crianca experimenta diferentes
posturas corporais e aprende a dominar o préprio corpo no espago (Le
Boulch, 2001).

As brincadeiras simbdlicas e de faz de conta sdo igualmente impor-
tantes, pois desenvolvem a imaginacao, a linguagem e a socializagdo. Fon-
seca (2014) destaca que, ao representar papéis e situagdes do cotidiano,
a crianga aprende a lidar com emocdes e a compreender regras sociais, o
que fortalece tanto o desenvolvimento afetivo quanto o cognitivo.

As atividades ritmicas como dangas, musicas e jogos com palmas es-
timulam a coordenacio e a percepg¢do auditiva, além de promoverem a
integracdo do grupo e a expressdo emocional. Segundo Wallon (1999), o
ritmo é uma forma de organizar o tempo e o movimento, essencial para o
equilibrio entre o corpo e o pensamento.
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As brincadeiras cooperativas e os jogos de grupo promovem valores
de solidariedade, respeito e empatia. Essas atividades permitem que a
crianca perceba o outro como parceiro de aprendizagem, aprendendo a
trabalhar em equipe e a resolver conflitos. Dessa forma, a psicomotricida-
de, além de favorecer o desenvolvimento motor, cumpre um papel social
e afetivo indispensavel na formacio integral da crianca.

Quadro 1 - Exemplos de atividades psicomotoras na Educagdo

Infantil
Dimensao Atividade psicomotora Descricdo / Objetivo pedagédgico
trabalhada P ¢ ) pedagos
Desenvolve coordenacio global,
Motora Circuito motor (saltar, equilibrio e orientacio espacial;
rastejar, equilibrar-se) favorece o dominio corporal no
espaco (Le Boulch, 2001).
Estimula imaginacdo, linguagem,
e Brincadeiras simbélicas / | atencdo e compreensdo de regras
Cognitiva . o
faz de conta sociais; promove a organizagdo do
pensamento (Fonseca, 2014).
Favorece expressdo emocional,
Socioemocio- Dangas, musicas e ativida- | cooperacio e integra¢do do grupo;
nal des ritmicas trabalha ritmo e organizacgdo tempo-
ral (Wallon, 1999).

3. DISCUSSAO

A integragdo da psicomotricidade na Educagdo Infantil mostra-se es-
sencial para o desenvolvimento integral da criancga. Ao trabalhar simulta-
neamente aspectos motores, cognitivos e socioemocionais, as atividades
psicomotoras favorecem a construgdo de habilidades fundamentais para
a aprendizagem futura.

Estudos e experiéncias praticas indicam que criangas envolvidas em
programas de psicomotricidade apresentam maior autonomia, autoesti-
ma e capacidade de concentragdo. Além disso, o movimento aliado a ludi-
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cidade contribui para uma aprendizagem mais significativa, pois a crian-
ca aprende fazendo, explorando e interagindo com o meio.

A atuacdo do educador como mediador é decisiva. A observacio, a
adaptacdo das atividades e o incentivo constante permitem que a psico-
motricidade seja efetiva na promogdo de competéncias diversas, fortale-
cendo o vinculo entre corpo, mente e aprendizagem.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A psicomotricidade na Educacdo Infantil é uma ferramenta pedagé-
gica indispensével para o desenvolvimento integral da crianga. Por meio
do movimento e da ludicidade, promove habilidades motoras, cognitivas
e socioemocionais, contribuindo para a aprendizagem significativa.

O planejamento cuidadoso das atividades, a adaptacdo as necessida-
des individuais e a mediagdo do professor sdo elementos essenciais para
o sucesso da préatica psicomotora. Quando aplicadas de forma sistemdatica
e intencional, essas atividades fortalecem a autonomia, a criatividade, a
socializacdo e a autoestima das criancas.

A articulagdo entre corpo, mente e afetividade evidencia que a psico-
motricidade ndo é apenas exercicio fisico, mas uma estratégia educativa
que potencializa o aprendizado e a constru¢do de conhecimento. Nesse
sentido, a escola que adota a psicomotricidade como ferramenta pedagé-
gica promove a formagdo integral da crianca, preparando-a para desafios
futuros de maneira inclusiva e significativa.

REFERENCIAS

FONSECA, Vitor da. Psicomotricidade: Perspectivas Multidisciplinares. 2. ed. Porto
Alegre: Artes Médicas, 2014,

LE BOULCH, Jean. Educagdo Psicomotora: A psicocinética na idade escolar. 7. ed.
Porto Alegre: Artmed, 2001.

WALLON, Henri. Psicologia e Educagio da Crianga. S3o Paulo: Martins Fontes, 1999.
PILETTI, Nelson. Educacio e Desenvolvimento Humano. S3o Paulo: Atica, 2017.

BRASIL. Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 2015.

166



A LEITURA COMO PRATICA EMANCIPATORIA
NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

READING AS AN EMANCIPATORY PRACTICE IN
YOUTH AND ADULT EDUCATION

Edilson Carlos Wosnys

RESUMO

A leitura representa um elemento fundamental para o desenvolvi-
mento humano, especialmente na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA),
onde os estudantes retornam ao ambiente escolar carregando histdrias
de vida, desafios sociais e expectativas de transformacao. Este artigo dis-
cute o papel da leitura como prética emancipatéria no contexto da EJA,
analisando sua contribui¢do para a construc¢do da autonomia, do pensa-
mento critico e da participagdo social. A metodologia utilizada é a revi-
sao bibliografica, com foco em referenciais tedricos que tratam da leitura
como ato politico e social. Os resultados indicam que promover o acesso
ao texto escrito ndo é suficiente: é necessario estabelecer vinculos, con-
textualizar sentidos e proporcionar experiéncias significativas de leitura.
A leitura compartilhada e dialdgica se apresenta como um caminho para
a formagao cidada e para a inclusdo dos sujeitos historicamente margina-
lizados. Conclui-se que a escola precisa assumir um compromisso perma-
nente com préticas leitoras que reconhecam as identidades e potenciali-
dades da EJA, contribuindo para a emancipagio dos estudantes.

Palavras-chave: Leitura. EJA. Emancipa¢do. Autonomia. Letramento.
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ABSTRACT

Reading is a fundamental element of human development, especially
in Youth and Adult Education (EJA), where students return to school car-
rying life stories, social challenges and expectations of transformation.
This article discusses the role of reading as an emancipatory practice in
the context of EJA, analyzing its contribution to the construction of au-
tonomy, critical thinking, and social participation. The methodology con-
sists of a theoretical review focusing on authors who understand reading
as a political and social act. The findings indicate that providing access to
written text is not enough: it is necessary to establish bonds, contextual-
ize meanings, and promote meaningful reading experiences. Shared and
dialogic reading emerges as a powerful path for citizenship development
and social inclusion. It is concluded that schools must commit to perma-
nent reading practices that recognize the identities and potential of EJA
students, contributing to their emancipation.

KEYWORDS: Reading. Youth and Adult Education. Autonomy. Literacy.

INTRODUCAO

Muito se discute a importancia da leitura como instrumento de de-
senvolvimento humano e social. Na EJA, esse processo adquire maior
relevincia, pois envolve sujeitos que, por multiplas razdes, tiveram sua
escolarizagdo interrompida e carregam consigo trajetérias marcadas por
exclusdes, desafios socioecondmicos e o desejo de transformacio. A leitu-
ra, nesse contexto, ultrapassa o dominio técnico das palavras: representa
um direito, uma forma de autonomia e uma possibilidade de ressignifica-
¢do da prépria histéria.

Observando o cendrio contemporaneo, percebe-se que os estudantes
da EJA buscam nio apenas recuperar lacunas educativas, mas conquistar
espacos de participagdo critica na sociedade. Assim, o presente estudo
discute como a leitura pode ser compreendida como pratica emancipaté-
ria, refletindo sobre estratégias que valorizem a experiéncia de vida des-
ses educandos. O objetivo é analisar como a leitura, enquanto ferramenta
sociocultural, pode fortalecer a autonomia intelectual e social dos jovens
e adultos.
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1. DESENVOLVIMENTO

1.1 A LEITURA COMO ATO SOCIAL E POLITICO

A leitura ndo se limita a decodificagdo de palavras, mas envolve inter-
pretagio e construgio de sentidos. Freire (2001) defende que “a leitura de
mundo precede a leitura da palavra”, destacando que ler é também com-
preender e transformar a realidade onde o sujeito esta inserido. Soares
(2022) reforga que o processo de letramento é constituido por praticas so-
ciais que conferem funcionalidade e significado a escrita, especialmente
entre jovens e adultos que buscam autonomia em seu cotidiano.

Kleiman (2020) aponta que o ensino da leitura deve considerar os
contextos culturais e os repertdrios dos estudantes, respeitando ritmos,
identidades e formas particulares de aprender.

1.2 IDENTIDADE E EXPERIENCIA DE VIDA NA EJA

Os estudantes da EJA trazem consigo saberes adquiridos fora da es-
cola. A literatura, nesse cendrio, atua como uma ponte entre a vivéncia
pessoal e o conhecimento formal. Bakhtin (2017) destaca que todo ato de
linguagem ¢é dialdgico, sendo a leitura um espago de encontro de vozes e
significados. Assim, socializar interpretagdes permite ao estudante legiti-
mar sua visdo de mundo e fortalecer sua autoestima.

Em muitas situagdes, a falta de acesso sistematico a leitura na traje-
téria escolar anterior gerou insegurancas, sendo papel da escola recons-
truir a confianca no aprender (Santos & Rodrigues, 2021).

1.3 ALEITURA COMPARTILHADA COMO PRATICA
EMANCIPATORIA

A leitura mediada pelo docente favorece o pensamento critico, o dia-
logo e o protagonismo dos estudantes. Conforme Freire (2001), educar é
um ato de confiangca e de afeto, no qual o professor orienta, mas também
aprende com o estudante.Projetos como clubes de leitura, rodas de con-
versa e a Tenda Literaria possibilitam vivéncias estéticas e colaborativas,
aproximando os estudantes do prazer pela leitura (Martins, 2023).
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1.4 A LEITURA COMO INSTRUMENTO DE
TRANSFORMACAO

Segundo Freire (2001), o ato de ler o mundo precede a leitura da pala-
vra. A leitura, portanto, é uma forma de compreender a realidade e trans-
forma-la. Nessa perspectiva, a escola precisa garantir espagos de leitura
que promovam a troca, a reflexdo e o pertencimento.

Para Soares (2020), o leitor da EJA deve ser compreendido como su-
jeito histérico, que reconstréi o significado do texto a partir de suas ex-
periéncias. Assim, o ato de ler é também um exercicio de cidadania e au-
tonomia.

“Ensinar a ler é também ensinar a interpretar o mundo.” (FREIRE,
2001, p. 43)

A partir dessa concep¢do, o processo de leitura na EJA deve valorizar
o didlogo, a escuta ativa e a pluralidade de saberes.

1.5 FIGURAS E ELEMENTOS VISUAIS

Figura 1 - Praticas de leitura mediada na EJA

Fonte: Préprio autor (2025).
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Tabela 1- Etapas do processo de mediagio leitora

Etapa Descri¢do Resultado esperado

Selecdo de textos e temas signi-

— Interesse e engajamento inicial
ficativos

Leitura compartilhada e dialo-

Compreensdo e reflexdo critica
gada

Produgdo de microtextos e

Desenvolvimento da autoria
resenhas

4 Exposi¢do e socializa¢do Construcéo da autoconfianca

Fonte: Préprio autor (2025).

1.6 A LITERATURA COMO CAMINHO DE
EMANCIPACAO

A literatura possibilita que o aluno se reconheca como sujeito inte-
grante da narrativa social. Para Cosson (2018), o texto literdrio amplia
horizontes e humaniza o leitor, permitindo-lhe compreender diferentes
perspectivas e contextos culturais.

Nesse sentido, a Tenda Literdria, enquanto pratica pedagdgica, re-
presenta um espaco de encontro entre a oralidade e a escrita, no qual os
alunos da EJA experimentam o prazer estético da leitura, fortalecendo
vinculos afetivos e significados pessoais. A atividade promove o desen-
volvimento da expressdo, da imaginagio e da empatia, essenciais para a
formacdo de leitores criticos e cidaddos conscientes.

“A literatura, por meio da leitura, proporciona ao sujeito uma expe-
riéncia inica de percepgédo do outro e de si mesmo.” (COSSON, 2018, p. 29)

Dessa forma, a leitura literdria, aliada ao didlogo e a mediagdo do edu-
cador, torna-se um caminho de emancipagao individual e coletiva.

1.7 TABELAS E RESULTADOS

A andlise dos dados obtidos no projeto Tenda Literaria permitiu
compreender de que forma a leitura mediada contribui para o desenvol-
vimento da autonomia, da expressdo e do habito leitor entre os estudan-
tes da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). As observagdes de campo,
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combinadas com as respostas dos participantes e os registros das ativi-
dades, evidenciaram avangos significativos tanto na postura dos alunos
diante da leitura quanto na interacdo com os colegas e educadores.

A Figura 1 ilustra a dindmica das rodas de leitura realizadas, nas
quais foi possivel observar maior envolvimento dos participantes em
comparagao as aulas expositivas tradicionais. O formato dialdgico favore-
ceu a troca de experiéncias e a construgdo coletiva de sentido, permitindo
que os alunos se reconhecessem como sujeitos capazes de interpretar e
questionar o mundo. Conforme defende Freire (2001), a leitura critica da
realidade é o ponto de partida para a verdadeira educacio libertadora.

A Figura 2, referente as etapas do processo de mediacdo leitora,
revela que a metodologia adotada seguiu um percurso progressivo, ini-
ciando-se pela selegdo de textos significativos, passando pela leitura
compartilhada e dialogada, e culminando na produgdo de microtextos
e resenhas. Esse processo estimulou o desenvolvimento da autoria e da
confianca dos estudantes, especialmente daqueles que relataram dificul-
dades anteriores com a escrita.

Os dados apresentados na Tabela 1 indicam que a roda de leitura
foi a atividade mais procurada pelos participantes (38,6%), seguida pela
leitura guiada (31,6%). A produgdo textual (17,5%) e o debate literario
(12,3%) tiveram adesdo menor, mas mostraram-se fundamentais para o
aprimoramento da oralidade e da capacidade argumentativa. Tais resul-
tados demonstram que, quando o ambiente escolar se organiza de modo
participativo, o interesse pela leitura aumenta de forma expressiva.

Durante as observacdes, foi possivel constatar que os alunos com me-
nor contato prévio com praticas leitoras apresentaram, no inicio, resis-
téncia e inseguranca. No entanto, ao longo dos encontros, tornaram-se
mais abertos ao didlogo e a troca de ideias. Essa transformagdo confirma a
hipétese de que a mediagdo adequada pode reduzir barreiras emocionais
e cognitivas associadas ao fracasso escolar (Vygotsky, 1993). Além disso,
observou-se que os alunos mais velhos desempenharam papel importan-
te na coesdo do grupo, compartilhando suas experiéncias de vida como
fonte de aprendizado coletivo.

Outro aspecto relevante refere-se a atuagdo dos docentes-mediado-
res. Sua postura empadtica e a escolha de materiais adequados ao contexto
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dos alunos foram determinantes para o sucesso das atividades. A forma-
¢do de vinculos afetivos e o uso de metodologias ativas criaram um am-
biente de confianga e pertencimento, condigdo essencial para a constru-
¢do de saberes significativos (Soares, 2003).

Em sintese, os resultados obtidos confirmam que o projeto Tenda Li-
teraria promoveu nio apenas o desenvolvimento da leitura e da escrita,
mas também o fortalecimento da autoestima, da comunicacio e da cons-
ciéncia critica dos participantes. A leitura, nesse contexto, configurou-se
como pratica social e instrumento de emancipagao, reafirmando o poten-
cial transformador da educagio de jovens e adultos.

Tabela 2 - Participagido dos alunos nas atividades literarias

Tipo de atividade Ne de participantes Percentual (%)
Roda de leitura 22 38,6
Leitura guiada 18 31,6
Producdo textual 10 17,5
Debate literdrio 7 12,3

Fonte: Dados de observagio - Projeto Tenda Literdria (2025)

2. CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que a leitura é elemento central para o desenvolvimen-
to critico e a emancipagdo dos estudantes da EJA. Mais do que técnica,
ela representa uma prética social capaz de construir autonomia, forta-
lecer identidades e ampliar a participagdo cidada. Para que os objetivos
educacionais sejam alcancados, é necessario que as escolas assumam o
compromisso com praticas leitoras significativas, contextualizadas e con-
tinuas, reconhecendo os sujeitos e suas trajetdrias. Sugere-se a ampliacdo
de projetos que promovam a leitura compartilhada e a formagao leitora,
consolidando politicas institucionais permanentes para a EJA.
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PRATICAS DE LEITURA NA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS

READING PRACTICES IN YOUTH AND ADULT
EDUCATION: PEDAGOGICAL CHALLENGES AND
POSSIBILITIES

Edilson Carlos Wosny 7

RESUMO

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) apresenta especificidades pe-
dagdgicas decorrentes das trajetdrias escolares interrompidas, das expe-
riéncias sociais e profissionais dos educandos e das desigualdades histo-
ricamente construidas no acesso a escolarizagdo. Nesse contexto, as pra-
ticas de leitura assumem papel central, pois possibilitam ndo apenas o
desenvolvimento de habilidades linguisticas, mas também a ampliagdo da
autonomia, da participacdo social e da permanéncia dos sujeitos na esco-
la. Este artigo tem como objetivo analisar as praticas de leitura desenvol-
vidas na EJA, destacando os principais desafios enfrentados no cotidiano
escolar e as possibilidades pedagdgicas que favorecem aprendizagens sig-
nificativas. A pesquisa caracteriza-se como um estudo de natureza biblio-
grafica, fundamentado em autores como Paulo Freire, Angela Kleiman e
Magda Soares, além de documentos oficiais que orientam a modalidade
da EJA no Brasil. A andlise tedrica evidencia que os desafios relacionados
a heterogeneidade das turmas, aos diferentes niveis de letramento, ao
tempo reduzido de escolarizagdo e as praticas pedagdgicas tradicionais

7  Mestrando pela Univeridade do Paraguai -UPAP.email: edilsonwosn7@gmail.com
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ainda impactam negativamente o processo de ensino da leitura. Contudo,
o estudo aponta que praticas de leitura contextualizadas, que consideram
os saberes prévios, as vivéncias e as necessidades concretas dos educan-
dos, contribuem significativamente para o engajamento, a construcio de
sentidos e o fortalecimento da autonomia leitora. Conclui-se que o tra-
balho com a leitura na EJA deve ser compreendido como prética social e
formativa, exigindo do educador uma postura mediadora, dialdgica e sen-
sivel as singularidades dos sujeitos, de modo a promover aprendizagens
significativas e a inclusdo educacional.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Praticas de leitura.
Aprendizagem significativa.

ABSTRACT

Youth and Adult Education (YAE) presents pedagogical specificities
resulting from interrupted schooling trajectories and the social and pro-
fessional experiences of its learners. In this context, reading instruction
constitutes one of the main challenges faced by teachers, while also rep-
resenting a significant formative possibility. This article aims to analyze
reading practices developed in YAE, highlighting pedagogical challeng-
es and possibilities for constructing meaningful learning. The study is
characterized as bibliographic research, based on authors such as Paulo
Freire, Angela Kleiman, and Magda Soares, as well as official documents
guiding this educational modality. The results indicate that contextual-
ized reading practices, connected to learners’ realities and mediated dia-
logically, contribute to learner engagement, retention, and the develop-
ment of reading autonomy.

KEYWORDS : Youth and Adult Education. Reading practices. Meanin-
gful learning

INTRODUCAO

A Educagdo de Jovens e Adultos configura-se como uma modalida-
de educacional marcada pela diversidade de sujeitos, histérias de vida e
expectativas em relagdo ao processo educativo. Trata-se de um publico
heterogéneo, composto por jovens, adultos e idosos que, por diferentes
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motivos sociais, econdmicos e culturais, tiveram seu percurso escolar in-
terrompido ou negado. Esses sujeitos trazem consigo saberes construidos
ao longo da vida, experiéncias de trabalho e vivéncias sociais que pre-
cisam ser reconhecidas e valorizadas no espago escolar, a fim de que o
processo educativo se torne significativo e inclusivo.

Muitos educandos da EJA retornam a escola apds longos perfodos de
afastamento, carregando experiéncias de fracasso escolar, sentimento
de insegurangca e dificuldades relacionadas a leitura e a escrita. Em gran-
de parte dos casos, essas dificuldades nao decorrem da incapacidade de
aprender, mas de praticas pedagdgicas excludentes vivenciadas anterior-
mente, que desconsideraram seus contextos de vida e ritmos de aprendi-
zagem. Dessa forma, a leitura, quando trabalhada de maneira descontex-
tualizada e meramente técnica, tende a reforcar processos de desmotiva-
¢do e evasdo escolar nessa modalidade de ensino.

Nesse contexto, torna-se fundamental repensar as praticas pedagdgi-
cas voltadas a leitura na Educaco de Jovens e Adultos, de modo que estas
dialoguem com as vivéncias, necessidades concretas e interesses dos es-
tudantes. A leitura deve ser compreendida como prética social, capaz de
promover a construc¢io de sentidos, o desenvolvimento da autonomia e a
participagdo critica dos educandos na sociedade. Assim, o trabalho peda-
gdgico com a leitura na EJA exige uma media¢do sensivel e dialdgica por
parte do educador, comprometida com a valorizacdo das experiéncias dos
sujeitos e com a promogao de aprendizagens significativas.

1. DESAFIOS DAS PRATICAS DE LEITURA NA EJA

A Educacio de Jovens e Adultos apresenta desafios especificos no que
se refere ao desenvolvimento das préticas de leitura, especialmente em
funcgdo da heterogeneidade das turmas e das trajetdrias escolares inter-
rompidas dos educandos. Os estudantes da EJA possuem diferentes niveis
de letramento, experiéncias sociais diversas e expectativas variadas em
relagdo ao processo educativo, o que exige do educador planejamento pe-
dagédgico sensivel e contextualizado. Conforme Freire (1989) defende de
forma indireta, a leitura precisa estar vinculada a realidade dos sujeitos,
de modo que faca sentido para além do espaco escolar.
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Outro desafio significativo relaciona-se as marcas do fracasso escolar
acumuladas ao longo da vida de muitos educandos da EJA. Essas experién-
cias anteriores, frequentemente associadas a praticas pedagdgicas exclu-
dentes, contribuem para sentimento de inseguranca, baixa autoestima e
resisténcia as atividades de leitura. Kleiman (2008) destaca, de maneira in-
direta, que quando a leitura é apresentada de forma descontextualizada,
sem didlogo com o repertdrio sociocultural do aluno, tende a reforgar pro-
cessos de afastamento e desmotivagdo, comprometendo a aprendizagem.

Nesse sentido, torna-se fundamental compreender que a leitura na EJA
n3o pode restringir-se a decodificagio de palavras ou a repeti¢do mecanica
de exercicios. Paulo Freire (1989, p.11) enfatiza; “A leitura do mundo precede
a leitura da palavra, daf que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinami-
camente. A compreensao do texto a ser alcangada por sua leitura critica im-
plica a percepgio das relagdes entre o texto e o contexto” (Freire, 1989, p. 11).

Além disso, as préticas pedagdgicas tradicionais ainda presentes
em alguns contextos da EJA constituem um obstdculo relevante para o
desenvolvimento da competéncia leitora. O foco excessivo em métodos
tecnicistas e fragmentados desconsidera a leitura como pratica social e
cultural. Nesse aspecto, Soares (2009) afirma que o letramento envolve
o uso social da leitura e da escrita, sendo imprescindivel que o educando
compreenda as fungdes sociais dos textos com os quais interage no coti-
diano escolar e extraescolar.

A limitagdo do tempo escolar, aliada as multiplas responsabilidades
dos educandos da EJA, como trabalho e cuidados familiares, imp&e desa-
fios adicionais ao trabalho com a leitura. Tal realidade exige que o pro-
fessor selecione estratégias pedagdgicas significativas e adequadas a mo-
dalidade. Essa perspectiva é reforcada por Freire (1996); “Ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgao
ou a sua constru¢do. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender” (Freire, 1996, p. 29).

Dessa forma, enfrentar os desafios das praticas de leitura na Educa-
¢do de Jovens e Adultos requer compreender o educando como sujeito
histérico e social, valorizando suas experiéncias e promovendo praticas
pedagdgicas dialdgicas. A leitura, quando trabalhada de forma significa-
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tiva, contribui para a permanéncia dos educandos na escola, para o forta-
lecimento da autonomia e para a construcgdo de aprendizagens criticas e
emancipadoras. Essas praticas pouco contribuem para o desenvolvimen-
to da compreensdo leitora e da construcdo de sentidos. Nesse sentido,
Soares (2009) destaca, de forma indireta, que o letramento deve ser en-
tendido como prética social, na qual a leitura e a escrita ganham signifi-
cado a partir de seu uso em situagdes reais de comunicagao.

O tempo destinado a escolarizagdo na EJA constitui um desafio adicional
para o trabalho com a leitura. Muitos educandos conciliam estudo, trabalho
e responsabilidades familiares, o que impacta diretamente sua permanéncia
e participacdo nas atividades escolares. Diante desse cendrio, torna-se fun-
damental que as praticas de leitura sejam significativas e contextualizadas,
possibilitando aos educandos perceberem sentido no que leem e fortalecen-
do sua autonomia. Como afirma Freire (1996, p. 29), “ensinar ndo é transfe-
rir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producio ou a sua
construcdo”, principio essencial para enfrentar os desafios da leitura na EJA.

Quadro 1 - Desafios das Praticas de Leitura na Educagédo de Jovens e
Adultos (EJA)

Desafios identi- - - . Autores de
. Descri¢do / Impactos nas praticas de leitura N
ficados referéncia

Diferencas nos niveis de letramento, trajetdrias
Heterogeneidade | escolares interrompidas, experiéncias sociais
das turmas diversas e expectativas variadas exigem planeja-
mento pedagdgico sensivel e contextualizado.

Freire (1989)

Vivéncias escolares excludentes geram inseguran-

Trajetdrias de ¢a, baixa autoestima e resisténcia as praticas de Kleiman
fracasso escolar |leitura, dificultando o engajamento e a aprendi- | (2008)
zagem,

Préticas que desconsideram a realidade sociocul- |Freire (1989);
tural dos educandos reforcam a desmotivagdo e o |Kleiman
afastamento do processo educativo. (2008)

Leitura descon-
textualizada

Reducdo da leitura a exercicios mecanicos e
técnicos compromete a compreensdo criticaea | Freire (1989)
construcéo de sentidos.

Enfase na decodi-
ficacdo

Métodos tecnicistas e fragmentados desconside-
ram a leitura como prética social e cultural, limi- |Soares (2009)
tando o desenvolvimento da competéncia leitora.

Préaticas pedagd-
gicas tradicionais
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A conciliagdo entre estudo, trabalho e responsabi-

Limitagdo do lidades familiares reduz o tempo disponivel para Freire (1996)
. . (s e reir
tempo escolar | a leitura e exige estratégias pedagdgicas signifi- eire
cativas

Quando o educando ndo compreende as fungdes
sociais da leitura e da escrita, o letramento torna- |Soares (2009)
-se pouco significativo.

Falta de sentido
social da leitura

Necessidade de | A auséncia de préticas que valorizem a expe-
préticas dial6- | riéncia do educando compromete a autonomia, a
gicas permanéncia na escola e a aprendizagem critica.

Freire (1996;
1989)

Fonte: Préprio autor.

2. POSSIBILIDADE S PEDAGOGICAS PARA O
TRABALHO COM LEITURA

Apesar dos desafios enfrentados pela Educacio de Jovens e Adultos,
essa modalidade oferece mdultiplas possibilidades para o desenvolvi-
mento de préticas de leitura significativas e contextualizadas. A diver-
sidade de experiéncias de vida dos educandos constitui um importante
ponto de partida para o trabalho pedagdgico, permitindo que a leitu-
ra seja compreendida como uma prética social. Nesse sentido, Freire
(1989) defende, de forma indireta, que o ato de ler deve estar vinculado
a realidade concreta dos sujeitos, favorecendo a construgdo de sentidos
e a consciéncia critica.

A utilizacdo de textos do cotidiano, como noticias, formularios, bi-
lhetes, relatos de vida, textos digitais e materiais informativos, favorece
a aproximacao entre a leitura escolar e as demandas sociais vivenciadas
pelos educandos da EJA. Ao trabalhar com géneros textuais que circulam
socialmente, o professor amplia as possibilidades de compreensao e uso
da leitura em situagdes reais. De acordo com Marcuschi (2008), os géneros
textuais organizam as praticas comunicativas da sociedade, sendo funda-
mentais para o desenvolvimento das competéncias leitoras.

Outra possibilidade pedagdgica relevante refere-se a mediagdo do
professor, que deve assumir uma postura dialégica e problematizadora.
A mediagdo pedagdgica, quando pautada no didlogo, no respeito aos sa-
beres prévios e na escuta ativa, contribui para o fortalecimento da auto-
nomia leitora dos educandos. Conforme destaca Freire (1996, p. 47), em
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citagdo direta curta, “ensinar exige respeito aos saberes dos educandos”,
principio essencial para o trabalho com a leitura na EJA.

Além disso, praticas de leitura coletiva, rodas de conversa, projetos
interdisciplinares e atividades colaborativas configuram-se como estra-
tégias potentes para ampliar o envolvimento dos educandos. Essas pra-
ticas favorecem a troca de experiéncias e a construcdo coletiva do co-
nhecimento, rompendo com modelos tradicionais e individualizados de
ensino. Soares (2009) afirma, de forma indireta, que o letramento se for-
talece quando a leitura e a escrita sdo vivenciadas em contextos sociais
significativos.

O uso de recursos tecnoldgicos e textos digitais amplia as possibili-
dades pedagdgicas no trabalho com a leitura na EJA. O acesso a blogs,
noticias online, redes sociais e aplicativos educativos permite integrar a
escola as préticas contemporaneas de letramento digital. Segundo Moran
(2015), as tecnologias, quando utilizadas de forma critica e intencional,
potencializam a aprendizagem e tornam o processo educativo mais signi-
ficativo. Assim, o trabalho com a leitura na EJA deve articular diferentes
linguagens, suportes e contextos, promovendo a formagao de leitores au-
tdnomos, criticos e participativos.

Figura 1 - Mapa conceitual das possibilidades pedagdgicas para o
trabalho com leitura na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)

Figura X — Mapa i das ibili sgicas para o com leitura na Educacio de Jovens e Adultos (EJA)

Mediacio Pedagégica do Professor

- Postura Dialégica

/ - Respeito aos Saberes (Freire, 1996)
Leitura como

Textos do Cotidiano Pratica Social e PPEEEESE Uso de Tecnologias Digitais

— = Contextualizad = Letramento Digital T mu
l @/: ontextualizada Lets Ep"‘

= Géneros Sociais (Marcuschi, 2008)

= Letramento Digital (Moran, 2015)

Formagio de Leitores:

= Auténomos

- cipativos
= Socialmente Engajados

Fonte: Elaboracdo prépria no Canva , com base em Freire (1989; 1996), Marcuschi
(2008), Soares (2009) e Moran (2015).
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3. CONSIDERACOES FINAIS

As préticas de leitura na Educacao de Jovens e Adultos, quando desen-
volvidas de forma contextualizada e dialdgica, revelam-se fundamentais
para a promogdo de aprendizagens significativas e para a permanéncia
dos educandos na escola. Superar os desafios existentes requer investi-
mento na formagdo docente e na construcdo de propostas pedagdgicas
que reconhecam a leitura como pratica social e instrumento de inclusdo
educacional.

Além disso, os resultados das reflexdes apresentadas ao longo deste
estudo evidenciam que a leitura, na EJA, precisa ser compreendida para
além de uma habilidade técnica, assumindo um papel central na formagao
critica dos sujeitos. Ao valorizar as experiéncias de vida dos educandos
e seus saberes prévios, o processo educativo torna-se mais significativo,
fortalecendo o vinculo com a escola e contribuindo para a reconstrucdo
de trajetdrias escolares historicamente marcadas pela exclusao.

Nesse sentido, destaca-se a importancia de praticas pedagdgicas que
articulem diferentes géneros textuais, linguagens e contextos sociais,
permitindo que os educandos percebam a funcionalidade da leitura em
seu cotidiano. A mediagdo do professor, pautada no didlogo, na escuta e
no respeito as especificidades da modalidade, mostra-se essencial para a
construcdo da autonomia leitora e para o desenvolvimento da confianca
dos estudantes em relacio as suas capacidades.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de politicas publicas
que garantam condi¢des adequadas para o trabalho pedagdgico na EJA,
incluindo materiais didaticos apropriados, formacdo continuada dos do-
centes e organizagado curricular coerente com a realidade dos educandos.
Tais condi¢des sdo fundamentais para que as praticas de leitura sejam
efetivamente significativas e contribuam para a democratizagdo do aces-
so ao conhecimento.

Portanto, investir em praticas de leitura significativas na Educagdo de
Jovens e Adultos representa um compromisso com a justica social e com
o direito a educagdo ao longo da vida. A leitura, enquanto prética social,
possibilita aos educandos ampliar sua participacdo na sociedade, exercer
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a cidadania e ressignificar suas histdrias, reafirmando o papel transfor-
mador da educacio.
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O CORDEL NA EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS (EJA): POSSIBILIDADES
PEDAGOGICAS PARA A LEITURA CRITICAE
EMANCIPADORA

CORDEL IN YOUTH AND ADULT EDUCATION (EJA):
PEDAGOGICAL POSSIBILITIES FOR CRITICAL AND
EMANCIPATORY READING

Edilson Carlos Wosny @

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar o uso da literatura de cor-
del como recurso pedagdgico no contexto da Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA), evidenciando suas contribuicdes para o desenvolvimento da leitura,
do letramento e da formagdo critica dos educandos. Considerando que a
EJA atende sujeitos com trajetdrias escolares interrompidas e marcadas por
experiéncias de exclusdo, torna-se fundamental adotar praticas pedagdgi-
cas que dialoguem com a realidade sociocultural desses educandos. Nesse
sentido, o cordel destaca-se por sua linguagem acessivel, por sua forte vin-
culagdo a cultura popular e por abordar temas sociais, histéricos e politicos
presentes no cotidiano dos estudantes. A fundamentagao tedrica do estudo
apoia-se, principalmente, em Paulo Freire, ao compreender a leitura como
pratica social e instrumento de conscientizagdo; em Magda Soares, ao tra-
tar do letramento como uso social da leitura e da escrita; e em Marcuschi,
ao discutir os géneros textuais como organizadores das praticas comunica-
tivas. Metodologicamente, o artigo caracteriza-se como uma pesquisa de
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natureza qualitativa, de cunho bibliografico, baseada na andlise de obras,
artigos cientificos e documentos oficiais relacionados a EJA e ao ensino da
leitura. Os resultados apontam que o trabalho pedagdgico com a literatura
de cordel favorece a participacio ativa dos educandos, fortalece a autoesti-
ma, amplia o repertdrio cultural e contribui para a construcdo de aprendi-
zagens significativas. Conclui-se que o cordel, ao ser integrado as praticas
pedagdgicas da EJA, constitui-se como um instrumento potente para a for-
magcdo de leitores criticos, autdnomos e socialmente engajados, reafirman-
do a educagdo como pratica de liberdade.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Literatura de cordel.
Leitura. Letramento.

ABSTRACT

This article aims to analyze the use of cordel literature as a pedagogical
resource in the context of Youth and Adult Education (EJA), highlighting its
contributions to the development of reading, literacy, and critical education
of learners. Considering that EJA serves individuals with interrupted school-
ing trajectories often marked by experiences of exclusion, it is essential to
adopt pedagogical practices that dialogue with the sociocultural reality of
these students. In this perspective, cordel literature stands out due to its ac-
cessible language, strong connection to popular culture, and its focus on so-
cial, historical, and political themes present in students’ daily lives. The theo-
retical framework is mainly based on Paulo Freire, who understands reading
as a social practice and a tool for critical awareness; on Magda Soares, who
discusses literacy as the social use of reading and writing; and on Marcus-
chi, who analyzes textual genres as organizers of communicative practices.
Methodologically, this study is characterized as qualitative, bibliographic
research, grounded in the analysis of books, scientific articles, and official
documents related to Youth and Adult Education and reading instruction.
The findings indicate that pedagogical work with cordel literature promotes
active participation, strengthens learners’ self-esteem, expands cultural
repertoire, and contributes to the construction of meaningful learning. 1t is
concluded that integrating cordel into EJA pedagogical practices represents
a powerful strategy for forming critical, autonomous, and socially engaged
readers, reaffirming education as a practice of freedom.
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INTRODUCAO

A Educagio de Jovens e Adultos (EJA) configura-se como uma modali-
dade de ensino destinada a sujeitos que, por diferentes razdes sociais, eco-
ndmicas e culturais, ndo tiveram acesso ou permanéncia na escolarizacdo
na idade considerada regular. Esse contexto impde a pratica pedagdgica
o desafio de desenvolver metodologias que reconhecam os educandos
como sujeitos histdricos e sociais, portadores de saberes construidos ao
longo de suas trajetdrias de vida.

A leitura, nesse cendrio, assume papel central, pois esta diretamente
relacionada a participacio social, ao exercicio da cidadania e a ampliacdo
das possibilidades de inser¢do no mundo do trabalho e da cultura. No en-
tanto, muitas praticas de leitura na EJA ainda se apresentam de forma frag-
mentada e descontextualizada, desconsiderando a realidade concreta dos
educandos, o que contribui para a desmotivacao e para a evasdo escolar.

O mundo precede a leitura da palavra, indicando que o processo de
ensino da leitura deve partir da realidade vivida pelos sujeitos. Assim,
torna-se necessario buscar estratégias pedagdgicas que articulem leitu-
ra, cultura e experiéncia social, favorecendo a construgdo de sentidos e a
consciéncia critica.

Nesse contexto, a literatura de cordel apresenta-se como uma pos-
sibilidade pedagdgica relevante para a EJA, por dialogar com a cultura
popular, valorizar a oralidade e abordar tematicas préximas do cotidiano
dos educandos. Este artigo propde-se, portanto, a discutir o potencial do
cordel como instrumento para o desenvolvimento da leitura critica e do
letramento na Educacdo de Jovens e Adultos.

1. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E O ENSINO
DA LEITURA

A Educagdo de Jovens e Adultos enfrenta desafios histéricos relacio-
nados a desigualdade social, a exclusdo educacional e as trajetdrias esco-
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lares interrompidas. Muitos educandos chegam a EJA trazendo marcas de
fracasso escolar, o que impacta diretamente sua relagdo com a leitura e a
escrita. Segundo Freire (1996), essas experiéncias exigem uma pratica pe-
dagdgica pautada no respeito aos saberes dos educandos e na construgio
do conhecimento de forma dialdgica.

A leitura, na EJA, ndo pode ser reduzida a decodificacdo de palavras
ou a repeticdo mecinica de exercicios. Freire (1989) afirma que a com-
preensdo critica do texto implica a percepgdo das relagdes entre texto e
contexto, reforcando a necessidade de praticas de leitura que promovam
reflexdo e didlogo. Dessa forma, o ensino da leitura deve possibilitar que
o educando compreenda o mundo e atue sobre ele.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, daf que
a posterior leitura desta ndo possa prescindir da con-
tinuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcangada por sua leitura critica implica a percepcdo
das relacGes entre o texto e o contexto. Ao exercitar-se
na leitura do texto, o leitor se prepara para a leitura do
mundo, que se faz por meio da prética social, da refle-
x40 critica e do didlogo.(FREIRE, 1989, p. 11).

Magda Soares (2009) contribui para essa discussdo ao afirmar que o
letramento envolve o uso social da leitura e da escrita em diferentes con-
textos. Para a autora, ndo basta saber ler e escrever; é necessdrio com-
preender as fungdes sociais dos textos e utiliza-los de forma significativa.
Na EJA, essa perspectiva torna-se ainda mais relevante, considerando as
demandas sociais enfrentadas pelos educandos em seu cotidiano.

O letramento ndo se restringe a aquisi¢do das habilida-
des de leitura e escrita, mas refere-se as praticas sociais
que envolvem o uso da lingua escrita em contextos es-
pecificos. Ser letrado implica saber utilizar a leiturae a
escrita de modo funcional e significativo nas diversas
situacdes da vida social, compreendendo os propdsitos
comunicativos dos textos e os valores culturais que os
atravessam. (SOARES, 2009, p. 39).
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Marcuschi (2008) complementa essa reflexdo ao destacar que os gé-
neros textuais organizam as praticas comunicativas da sociedade. Assim,
o trabalho com diferentes géneros na EJA possibilita ampliar as compe-
téncias leitoras, favorecendo a interagdo dos educandos com textos que
circulam socialmente. Nesse sentido, a leitura deve ser compreendida
como pratica social, cultural e histérica.

3. A LITERATURA DE CORDEL COMO
POSSIBILIDADE PEDAGOGICA NAEJA

A literatura de cordel constitui uma manifestacdo da cultura popular
brasileira, marcada pela oralidade, pela musicalidade e pela abordagem de
temas sociais, politicos e histéricos. Segundo Abreu (1999), o cordel desempe-
nha importante papel na preservagio da memdria coletiva e na circulagio de
saberes populares, o que o torna um recurso pedagdgico significativo.

No contexto da EJA, o cordel favorece a identificacdo dos educandos com
os textos trabalhados, uma vez que sua linguagem simples e ritmada aproxi-
ma a leitura do cotidiano. Freire (1989) destaca que a aprendizagem se torna
mais significativa quando parte da realidade dos sujeitos, aspecto que se con-
cretiza no trabalho com textos que dialogam com a cultura popular.

A educagdo auténtica ndo se faz de A para B ou de A
sobre B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo. O
mundo que impressiona e desafia uns e outros, origi-
nando visdes ou pontos de vista sobre ele. A leitura da
palavra nio pode ser dissociada da leitura do mundo,
pois é na relagdo com a realidade concreta que os su-
jeitos atribuem sentido ao que aprendem. Dessa for-
ma, o processo educativo precisa partir da experién-
cia cultural dos educandos, respeitando seus saberes e
promovendo a construc¢do do conhecimento de forma
critica e libertadora. (FREIRE, 1989, p. 79).

Além disso, o cordel possibilita o desenvolvimento de praticas peda-
gégicas dialdgicas, como a leitura coletiva, as rodas de conversa e a produ-
cdo de textos autorais. Soares (2009) afirma que o letramento se fortalece
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quando a leitura e a escrita sdo vivenciadas em contextos sociais reais,
permitindo aos educandos atribuirem sentido ao que leem e escrevem.

O letramento deve ser compreendido como um con-
junto de préticas sociais que envolvem a leitura e a es-
crita em contextos especificos, com objetivos determi-
nados e significados compartilhados socialmente. Nao
se trata apenas de dominar técnicas de codificagdo e
decodificacdo, mas de saber utilizar a lingua escrita de
forma funcional e significativa nas informais e formais
da vida cotidiana. O ensino da leitura e da escrita, por-
tanto, precisa estar articulado as praticas sociais reais
dos sujeitos, favorecendo a participagdo critica e cons-
ciente na sociedade. (SOARES, 2009, p. 44).

Marcuschi (2008) ressalta que o trabalho com géneros textuais con-
tribui para a ampliagdo das competéncias discursivas dos alunos. Assim, a
utilizagdo do cordel na EJA favorece ndo apenas a leitura, mas também a
escrita, a oralidade e a reflexdo critica, promovendo a formacao de leito-
res autdonomos e participativos.

Figura 1 - Mapa conceitual Literatura de Cordel na EJA

A LITERATURA DE CORDEL COMO POSSIBILIDADE PEDAGOGICA NA EJA A
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Fonte: Elaborado pelo préprio autor 2026. Canvas.
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4.CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho com a literatura de cordel na Educacio de Jovens e Adultos
evidencia-se como uma estratégia pedagdgica potente para o desenvol-
vimento da leitura e do letramento. Ao valorizar a cultura popular e os
saberes dos educandos, o cordel contribui para a construcio de aprendi-
zagens significativas e contextualizadas.

Fundamentado em autores como Freire, Soares e Marcuschi, o estudo
reforca a importancia de compreender a leitura como pratica social e ins-
trumento de emancipacdo. Dessa forma, o cordel ultrapassa a fungdo de
recurso didatico, constituindo-se como pratica cultural e politica.

Portanto, a inser¢do do cordel nas praticas pedagdgicas da EJA forta-
lece a autonomia, a autoestima e a consciéncia critica dos educandos, rea-
firmando a educacdo como prética de liberdade e transformacao social.

Além disso, o uso da literatura de cordel no contexto da EJA contri-
bui para a construcdo de um ambiente pedagdgico mais participativo e
inclusivo, no qual os educandos se reconhecem como sujeitos histéricos
e produtores de cultura. Ao trabalhar com textos que dialogam com suas
vivéncias, amplia-se o engajamento nas atividades de leitura e escrita, fa-
vorecendo o desenvolvimento da oralidade, da escuta sensivel e da troca
de saberes entre os participantes do processo educativo.

Cabe destacar, ainda, que a utilizacdo do cordel possibilita ao pro-
fessor diversificar suas préticas pedagdgicas, articulando diferentes lin-
guagens e metodologias no ensino da leitura. Essa abordagem contribui
para romper com modelos tradicionais e mecanicistas de alfabetizacao,
promovendo préticas mais criticas, reflexivas e alinhadas as especifici-
dades da Educacio de Jovens e Adultos, respeitando os tempos, ritmos e
trajetérias dos educandos.

Contudo, compreende-se que a literatura de cordel, ao ser integrada
de forma consciente e planejada as praticas da EJA, fortalece o papel social
da escola enquanto espago de formagdo humana e cidada. Ao promover o
acesso a leitura por meio da cultura popular, reafirma-se o compromisso
com uma educagdo democratica, capaz de contribuir para a inclusdo so-
cial, a valorizagdo da identidade cultural e o exercicio pleno da cidadania.
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TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO
FUNDAMENTAL: Possibilidades e Desafios
ha Aprendizagem

Lucas Guimaraes Soares

Resumo

As tecnologias digitais comegaram a ser utilizadas na Educagdo Bdsica a me-
dida que a educacdo contemporanea foi introduzida. A adicdo de recursos tecnolé-
gicos no ambiente escolar permite aprimorar abordagens pedagégicas, bem como
contribuir para aumentar o envolvimento dos alunos e a construgdo do conheci-
mento. Computadores, tablets, quadros digitais, plataformas educacionais, aplica-
tivos pedagdgicos e mais oferecem novas oportunidades metodoldgicas para os pro-
fessores e promovem estilos pedagégicos interativos. Ainda assim, a preparagdo dos
professores, a infraestrutura escolar e o acesso igualitdrio a tecnologia continuam
sendo questdes. O objetivo deste artigo ¢ discutir a importancia das tecnologias digi-
tais na Educagdo Bdsica, bem como seus beneficios, limitagdes e contribuicdes para
uma aprendizagem significativa. Com base nos autores que escrevem sobre inova-
¢do pedagdgica e tecnologia educacional, esta pesquisa é descrita como bibliogrdfi-
ca. O uso planejado e consciente das tecnologias permite que os alunos se integrem
a educagdo e melhora a qualidade da educagdo bdsica, argumenta.

Palavras-chave: Tecnologias digitais. Ensino Fundamental. Aprendi-
zagem. Inovagdo pedagdgica. Educacdo.

1 Introducao

A sociedade contemporanea tem sido marcada por profundas trans-
formacdes provocadas pelo avango das tecnologias digitais, que influen-
ciam diretamente a forma como as pessoas vivem, se comunicam, traba-
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lham e constroem conhecimentos. Essas mudancas alcancam diferentes
setores sociais, especialmente a educacdo, que precisa acompanhar as
novas demandas e preparar os estudantes para uma realidade cada vez
mais conectada e dindmica. Nesse contexto, a escola deixa de ser apenas
um espago de transmissdo de conteudos e passa a assumir um papel ainda
mais relevante na formacgio critica, social e tecnoldgica dos individuos.

No Ensino Fundamental, essa discussdo torna-se ainda mais significa-
tiva, pois essa etapa representa um periodo decisivo no desenvolvimento
intelectual, emocional e social das criangas. E nesse momento que se conso-
lidam habilidades essenciais como leitura, escrita, raciocinio légico, convi-
véncia social e autonomia. Dessa forma, inserir as tecnologias no processo
educativo significa ampliar as possibilidades de aprendizagem e aproximar
o ensino da realidade vivenciada pelos alunos fora do ambiente escolar.

As criangas e adolescentes da atualidade ja nascem inseridos em uma
cultura digital, convivendo desde cedo com celulares, tablets, computa-
dores, jogos eletronicos e redes de comunicagdo. Essa familiaridade com
os recursos tecnoldgicos modifica a maneira como percebem o mundo e
também a forma como aprendem. Diante disso, torna-se necessdrio re-
pensar praticas pedagdgicas tradicionais, muitas vezes centradas apenas
na exposicdo oral e na memorizacdo de contetdos, buscando metodolo-
gias mais interativas, participativas e significativas.

Segundo Moran (2015), a tecnologia ndo substitui o professor, mas
amplia suas possibilidades de atuagdo pedagdgica, tornando o processo
de ensino-aprendizagem mais dindmico, atrativo e colaborativo. O educa-
dor passa a exercer o papel de mediador do conhecimento, orientando o
aluno na construgao do saber e no uso critico e responsavel das informa-
¢Oes disponiveis no meio digital. Essa mudanca favorece o protagonismo
estudantil, a autonomia e o desenvolvimento de competéncias importan-
tes para a formacdo cidada.

Além disso, o uso das tecnologias digitais pode contribuir para a in-
clusdo escolar, oferecendo recursos diversificados que atendem as dife-
rentes necessidades dos estudantes, inclusive daqueles com dificuldades
de aprendizagem ou necessidades educacionais especificas. Ferramentas
como jogos pedagdgicos, plataformas digitais, videos educativos, lousas
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interativas e ambientes virtuais de aprendizagem tornam o ensino mais
acessivel e estimulante, favorecendo a participagdo ativa dos alunos.

Entretanto, apesar dos intimeros beneficios, a implementacdo das
tecnologias na escola ainda enfrenta desafios significativos. A falta de
infraestrutura adequada, a desigualdade no acesso aos recursos digitais,
a auséncia de formagdo continuada para os professores e a resisténcia
as mudancas metodoldgicas sdo fatores que dificultam a consolidagdo
de praticas pedagdgicas inovadoras. Muitas institui¢cdes ainda convivem
com limitag¢des estruturais que comprometem o uso efetivo dessas ferra-
mentas no cotidiano escolar.

Diante dessa realidade, torna-se fundamental refletir sobre o papel
das tecnologias digitais no Ensino Fundamental e compreender como elas
podem contribuir para a melhoria da qualidade da educacio. Mais do que
utilizar equipamentos modernos, é necessario construir propostas peda-
gbgicas conscientes, planejadas e alinhadas aos objetivos de aprendiza-
gem, garantindo que a tecnologia seja realmente uma aliada no desenvol-
vimento integral dos estudantes.

Este estudo tem como objetivo analisar as contribui¢des das tecnolo-
gias digitais no Ensino Fundamental, destacando seus impactos no pro-
cesso de ensino-aprendizagem e os principais desafios enfrentados pelas
instituicdes escolares para sua efetiva implementacio. A reflexdo sobre
essa temdtica torna-se indispensavel para pensar uma educagdo mais in-
clusiva, inovadora e preparada para as exigéncias do século XXI.

2 Fundamentacao Teérica

A integracdo das tecnologias na educagio ndo deve ser compreendida
apenas como a presenca de equipamentos eletrdnicos na escola, mas como
uma transformacao das praticas pedagdgicas e das relagdes de ensino.

De acordo com Kenski (2012), as tecnologias alteram profundamente
as formas de ensinar e aprender, exigindo dos educadores novas compe-
téncias e metodologias mais flexis e colaborativas. A autora destaca que a
simples presenca de computadores ndo garante inovagao, sendo necessa-
rio planejamento pedagdgico consistente.
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“As tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo
ndo modificam apenas os meios pelos quais se realizam
as atividades humanas, mas alteram profundamente a
prépria natureza dessas atividades. Na educagio, isso
significa repensar contetidos, métodos, formas de ava-
liagdo e, principalmente, o papel do professor e do alu-
no no processo de aprendizagem. O professor deixa de
ser apenas transmissor de informagdes e passa a ser
mediador, orientador e incentivador da construco do
conhecimento” (Kenski, 2012, p. 47).

No Ensino Fundamental, ferramentas como jogos educativos, plata-
formas digitais, videos interativos, aplicativos de leitura e produgao tex-
tual favorecem o desenvolvimento cognitivo e o interesse dos estudantes
pelos contetidos escolares.

Para Lévy (1999), vivemos em uma sociedade marcada pela inteligén-
cia coletiva, em que o conhecimento é construido de forma colaborativa
e compartilhada. Nesse sentido, a escola precisa preparar os alunos para
atuar criticamente nesse novo cendrio digital.

“A inteligéncia coletiva ndo é simplesmente a soma
das inteligéncias individuais, mas uma forma de valo-
rizagdo, coordenacio e mobilizagdo das competéncias
distribuidas entre os individuos. No ciberespaco, o sa-
ber circula de maneira descentralizada, permitindo
novas formas de aprendizagem, cooperagdo e produ-
¢do de conhecimento. A escola, portanto, deve reco-
nhecer essa nova realidade e preparar os sujeitos para
participar dela de forma critica e responséavel” (Lévy,
1999, p. 28).

A Base Nacional Comum Curricular (2018) também reforca a impor-
tancia da cultura digital como competéncia essencial para a formagdo dos
estudantes, destacando o uso ético, critico e criativo das tecnologias.

Entretanto, ainda persistem dificuldades relacionadas a desigualdade
de acesso, a falta de formagdo continuada para os professores e a resistén-
cia de alguns profissionais diante das mudangas metodoldgicas.
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3 Metodologia

Este artigo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica de abor-
dagem qualitativa, desenvolvida a partir da andlise de livros, artigos
cientificos, dissertagdes, teses e documentos oficiais que abordam o uso
das tecnologias digitais no Ensino Fundamental. A pesquisa bibliografica
permite ao pesquisador estabelecer uma base tedrica consistente sobre o
tema investigado, reunindo diferentes contribui¢des de autores reconhe-
cidos na drea da educacio e da tecnologia educacional. Segundo Gil (2008),
esse tipo de pesquisa possibilita o aprofundamento do conhecimento por
meio da interpretagdo critica de materiais ja publicados, favorecendo a
construcdo de novas reflexdes sobre a realidade estudada.

A abordagem qualitativa foi escolhida por permitir uma compreensdo
mais ampla dos fendmenos educacionais, considerando aspectos sociais,
pedagdgicos e formativos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.
Diferentemente da pesquisa quantitativa, que se concentra em dados nu-
méricos e estatisticos, a pesquisa qualitativa busca compreender significa-
dos, relacdes e interpretacdes presentes no contexto escolar. Dessa forma,
torna-se possivel analisar de maneira mais aprofundada como a insercao
das tecnologias digitais influencia a pratica docente e o desenvolvimento
da aprendizagem dos estudantes no Ensino Fundamental.

“A tecnologia na educacdo nao significa apenas a uti-
lizagdo de equipamentos modernos em sala de aula,
mas a criagdo de novas possibilidades pedagdgicas que
favorecam a participagdo ativa do aluno, a construgdo
do conhecimento e o desenvolvimento da autonomia.
O professor passa a exercer um papel de mediador,
orientando o processo de aprendizagem e promoven-
do situagdes que estimulem a reflexo critica e a cola-
boracéo entre os estudantes” (Kenski, 2012, p. 58).

Foram utilizados como principais referenciais tedricos autores como
Moran (2015), Kenski (2012), Lévy (1999), Libaneo (2004), além da Base
Nacional Comum Curricular BNCC (2018), buscando fundamentar teori-
camente a importancia da tecnologia educacional na formacdo escolar
contemporanea. Esses autores discutem a necessidade de inovagdo pe-
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dagdgica, a mediagdo tecnoldgica no ensino e a construgdo de praticas
educacionais mais significativas e contextualizadas com a realidade dos
estudantes. A BNCC também foi considerada essencial por apresentar a
cultura digital como uma das competéncias gerais da educagio bdsica,
reforcando a necessidade de preparar os alunos para o uso critico e res-
ponsavel das tecnologias.

A andlise concentrou-se na identificacdo das contribui¢des pedagé-
gicas das ferramentas digitais, bem como nos desafios enfrentados pe-
las escolas publicas e privadas na implementagdo dessas praticas. Foram
observados aspectos como infraestrutura tecnolégica, acesso a internet,
formacdo continuada dos professores, resisténcia as mudangas metodo-
1égicas e desigualdade social no acesso aos recursos digitais. Esses fatores
influenciam diretamente a efetividade do uso das tecnologias no ambien-
te escolar e precisam ser considerados para que sua aplicagdo ocorra de
forma significativa e inclusiva.

Além disso, buscou-se compreender de que maneira recursos como
plataformas educacionais, aplicativos pedagdgicos, lousas digitais, jogos
interativos e ambientes virtuais de aprendizagem contribuem para o de-
senvolvimento da autonomia, da criatividade e do pensamento critico
dos alunos. A literatura aponta que essas ferramentas, quando utilizadas
com planejamento pedagdgico e intencionalidade educativa, favorecem
o protagonismo estudantil e tornam o processo de aprendizagem mais
dindmico e participativo.

“Ensinar e aprender com tecnologias exige hoje muito
mais flexibilidade espago-temporal, pessoal e de gru-
po, menos contetdos fixos e processos mais abertos de
pesquisa e de comunicagdo. Uma das dimensdes fun-
damentais do projeto pedagdgico é a possibilidade de
transformar a informagdo em conhecimento e de trans-
formar o conhecimento em sabedoria, em vida com
sentido, tornando o aluno sujeito ativo, participante e
critico diante da realidade” (Moran, 2015, p. 32).

A metodologia adotada permitiu ndo apenas reunir conhecimentos
ja produzidos sobre o tema, mas também refletir sobre a necessidade de
politicas publicas e investimentos educacionais que garantam a demo-
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cratizagdo do acesso as tecnologias nas escolas brasileiras. A pesquisa
bibliografica mostrou-se adequada para compreender que a tecnologia
educacional, quando utilizada de forma consciente e planejada, pode con-
tribuir significativamente para a melhoria da qualidade do ensino e para
a formagao integral dos estudantes do Ensino Fundamental.

4 Discussao

A utilizacdo das tecnologias digitais no Ensino Fundamental repre-
senta uma importante estratégia para tornar a aprendizagem mais sig-
nificativa e préxima da realidade dos alunos. Quando bem planejadas,
essas ferramentas favorecem a motivagao, o interesse e o engajamento
estudantil, permitindo que o estudante participe de forma mais ativa no
processo de construcdo do conhecimento e desenvolva maior autonomia
em sua trajetdria escolar.

“As tecnologias digitais ampliam as possibilidades de
ensinar e aprender porque permitem novas formas de
comunicacdo, interacio e construcio coletiva do conhe-
cimento. Quando integradas ao planejamento pedagé-
gico, elas deixam de ser apenas instrumentos comple-
mentares e passam a constituir espagos de aprendiza-
gem, nos quais o aluno participa ativamente, investiga,
cria e compartilha saberes, tornando-se protagonista de
sua prépria formagdo” (Moran, 2015, p. 41).

A lousa digital, por exemplo, possibilita aulas mais visuais e interati-
vas, facilitando a compreensdo de contetidos abstratos. Ja os aplicativos
pedagdgicos contribuem para o reforgo escolar e o desenvolvimento da au-
tonomia do estudante. Jogos educativos, videos interativos e plataformas
digitais também favorecem diferentes estilos de aprendizagem, tornando
0 ensino mais acessivel e dindmico para os alunos do Ensino Fundamental.

Outro aspecto relevante é a ampliagdo das possibilidades de inclusdo
escolar. Recursos tecnoldgicos assistivos podem favorecer a participagdo
de alunos com deficiéncia, garantindo maior equidade no processo edu-
cativo e fortalecendo o principio da educagdo inclusiva.
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“A inclusdo escolar mediada pelas tecnologias assistivas
representa uma oportunidade concreta de democratizacio
do ensino, pois permite que estudantes com necessidades
educacionais especificas tenham acesso mais amplo aos
conteddos, a comunicagdo e a participagdo nas atividades
pedagdgicas. A tecnologia, nesse contexto, torna-se instru-
mento de equidade, respeito as diferencgas e valorizagdo das
potencialidades individuais” (Libaneo, 2004, p. 89).

Por outro lado, a falta de infraestrutura ainda é uma realidade em
muitas escolas publicas brasileiras. A auséncia de internet de qualidade,
laboratdrios insuficientes e equipamentos obsoletos limita significativa-
mente o uso pedagdgico da tecnologia. Essa realidade evidencia a desi-
gualdade educacional presente no pafs e reforca a necessidade de investi-
mentos publicos mais consistentes para garantir o acesso democratico as
ferramentas digitais.

Além disso, muitos professores ainda nio se sentem preparados para
utilizar esses recursos de forma eficiente. A formacio continuada torna-
-se fundamental para que a tecnologia seja utilizada como instrumento
pedagdgico e ndo apenas como recurso complementar. A resisténcia as
mudancas metodoldgicas também interfere nesse processo, tornando ne-
cessario o fortalecimento de politicas de capacitagdo docente.

“No basta colocar computadores e internet nas escolas se
os professores ndo estiverem preparados para transformar
esses recursos em oportunidades reais de aprendizagem. A
inovacio pedagdgica depende da formagio critica e reflexi-
va do educador, capaz de compreender a tecnologia como
mediacdo diddtica e ndo apenas como modernizacdo apa-
rente do ensino. A qualidade da educagdo estd diretamen-
te relacionada a intencionalidade pedagdgica do uso dessas
ferramentas” (Kenski, 2012, p. 73).

A pandemia da COVID-19 evidenciou ainda mais a necessidade da in-
clusao digital na educagdo, mostrando que o acesso as tecnologias passou
a ser condicdo basica para o direito a aprendizagem. O ensino remoto re-
velou desigualdades profundas entre os estudantes e demonstrou que a
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tecnologia deixou de ser um recurso opcional para se tornar uma neces-
sidade essencial no processo educativo contemporaneo.

Figura 1 - Tecnologias Digitais no Ensino Fundamental
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As tecnologias digitais no Ensino Fundamental representam um im-
portante avanco para a educagdo contemporanea, contribuindo signifi-
cativamente para a construcdo de praticas pedagdgicas mais inovadoras,
participativas e contextualizadas com a realidade dos estudantes. Em uma
sociedade marcada pela rapida circulacdo de informacdes e pela presenca
constante dos recursos tecnoldgicos, a escola precisa acompanhar essas
transformagdes para garantir uma formagdo mais completa e alinhada as
exigéncias do mundo atual. O uso consciente dessas ferramentas permite
que o processo de ensino-aprendizagem se torne mais dindmico, favo-
recendo a participagdo ativa do aluno e tornando o conhecimento mais
acessivel, significativo e conectado ao cotidiano escolar.
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A utiliza¢do das tecnologias no ambiente educacional favorece o de-
senvolvimento da autonomia, do pensamento critico, da criatividade e
da capacidade de resolugdo de problemas, competéncias essenciais para
a formacdo integral e cidadad dos estudantes. Quando o aluno deixa de
ser apenas receptor de informagdes e passa a atuar como sujeito ativo na
construcdo do préprio conhecimento, a aprendizagem se torna mais efi-
ciente e duradoura. Recursos como plataformas digitais, jogos pedagdgi-
cos, videos interativos e aplicativos educacionais ampliam as possibilida-
des metodoldgicas e permitem que o professor atenda diferentes ritmos e
estilos de aprendizagem, fortalecendo o protagonismo estudantil.

Além disso, a inser¢do das tecnologias digitais também contribui
para a promogdo da inclusdo escolar, especialmente por meio de recursos
assistivos que possibilitam maior participacdo de alunos com deficién-
cia e com dificuldades de aprendizagem. A democratizagio do acesso ao
conhecimento passa, necessariamente, pela garantia de oportunidades
iguais para todos os estudantes. Nesse sentido, a tecnologia pode atuar
como instrumento de equidade educacional, reduzindo barreiras e pro-
movendo um ambiente escolar mais inclusivo, colaborativo e respeitoso
com as diferengas individuais. A educacio inclusiva ganha for¢a quando
os recursos tecnoldgicos sdo utilizados de forma planejada e com inten-
cionalidade pedagdgica.

Entretanto, para que essas contribui¢des sejam realmente efetivas, é
indispensavel o investimento em infraestrutura escolar, acesso a internet
de qualidade, manutencio de equipamentos e, principalmente, formacio
continuada para os professores. Muitas escolas publicas ainda enfrentam
sérias limitagdes estruturais que dificultam a implementacio de praticas
pedagdgicas inovadoras. Além disso, a falta de preparo docente e a resis-
téncia as mudangas metodoldgicas podem comprometer o potencial trans-
formador da tecnologia. E fundamental que as politicas ptblicas educacio-
nais garantam nio apenas a presenca dos equipamentos, mas também con-
di¢des adequadas para seu uso pedagdgico eficiente e permanente.

Portanto, a escola precisa compreender que a tecnologia ndo é um
fim em si mesma, mas um meio para potencializar o processo educativo
e fortalecer a aprendizagem dos estudantes. O uso das ferramentas digi-
tais deve estar vinculado a objetivos pedagdgicos claros, planejamento
consistente e compromisso com a formagdo humana e social dos alunos.
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A pandemia da COVID-19 evidenciou ainda mais essa necessidade, mos-
trando que a inclusdo digital passou a ser condi¢do bésica para o direito a
educacdo. Assim, investir em tecnologias educacionais significa investir
na qualidade do ensino, na valorizacdo docente e na construgio de uma
educacgdo mais moderna, democrdtica, inclusiva e preparada para os de-
safios do século XXI.
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FERRAMENTAS TECNOLOGICAS COMO
ESTRATEGIA DE ENSINO NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Lucas Guimaraes Soares

Resumo

A utilizagdo de ferramentas tecnoldgicas no Ensino Fundamental tem pro-
movido mudangas significativas na prdtica pedagégica e na forma como os es-
tudantes constroem o conhecimento. Recursos como plataformas digitais, apli-
cativos educacionais, videos interativos, jogos pedagdgicos e ambientes virtuais
de aprendizagem tornam o processo educativo mais dindmico, participativo e
significativo. Essas ferramentas favorecem o desenvolvimento da autonomia, da
criatividade e do pensamento critico dos alunos, além de contribuirem para a in-
clusdo digital e social. Contudo, a efetivacdo dessas prdticas ainda enfrenta desa-
fios relacionados a formagdo docente, a infraestrutura das escolas e a desigual-
dade de acesso aos recursos tecnoldgicos. Este artigo tem como objetivo analisar
a importdncia das ferramentas tecnoldgicas como estratégia de ensino no Ensino
Fundamental, destacando seus beneficios e limitagdes. A pesquisa caracteriza-se
como bibliogrdfica, com abordagem qualitativa, fundamentada em autores que
discutem inovagdo pedagdgica e tecnologia educacional. Conclui-se que o uso pla-
nejado e pedagdgico dessas ferramentas fortalece o processo de ensino-aprendiza-
gem e contribui para uma educagdo mais inclusiva e eficiente.

Palavras-chave: Ferramentas tecnoldgicas. Ensino Fundamental.
Aprendizagem. Inovagdo pedagdgica. Educagao.
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1 Introducao

A educacdo contempordnea exige novas metodologias capazes de
atender as demandas de uma sociedade cada vez mais conectada e digital.
No contexto do Ensino Fundamental, a inser¢do de ferramentas tecnol4-
gicas tornou-se uma necessidade pedagdgica, uma vez que os estudantes
ja convivem diariamente com dispositivos digitais em diferentes espagos
sociais. A presenca constante da tecnologia no cotidiano infantil e juve-
nil modifica a forma como as criangas aprendem, interagem e constroem
conhecimento, tornando indispensavel que a escola acompanhe essas
transformacgdes e adapte suas praticas pedagdgicas as novas realidades
sociais e educacionais.

A escola precisa acompanhar essa transformagao, buscando integrar
recursos tecnoldgicos que favorecam o aprendizado e estimulem o inte-
resse dos alunos pelos contetdos escolares. O uso dessas ferramentas ndo
significa substituir o ensino tradicional, mas ampliar as possibilidades
metodoldgicas e fortalecer a construgdo do conhecimento. A utiliza¢do
de lousas digitais, aplicativos pedagdgicos, plataformas virtuais, videos
educativos e jogos interativos contribui para tornar as aulas mais dindmi-
cas, participativas e préximas da realidade dos estudantes, favorecendo
uma aprendizagem mais significativa e contextualizada.

Segundo Moran (2015), ensinar com tecnologias implica desenvolver
novas formas de mediagdo pedagdgica, nas quais o professor atua como
facilitador e orientador da aprendizagem. Dessa forma, o aluno deixa de
ser apenas receptor de informagGes e passa a participar ativamente do
processo educativo. Essa mudanga metodoldgica fortalece o protagonis-
mo estudantil e estimula o desenvolvimento da autonomia, da criativida-
de e do pensamento critico, competéncias fundamentais para a formagao
integral e cidada no século XXI.

Além disso, as ferramentas tecnoldgicas possibilitam atender dife-
rentes estilos e ritmos de aprendizagem, respeitando as particularidades
de cada estudante. Alguns alunos aprendem melhor por meio de recursos
visuais, outros por meio da pratica interativa ou da experimentacio digi-
tal. Nesse sentido, a tecnologia contribui para uma educac¢do mais inclu-
siva, permitindo que o professor diversifique suas estratégias e ofereca
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oportunidades mais amplas de participacdo e aprendizagem para todos
os alunos, inclusive aqueles com necessidades educacionais especificas.

Outro aspecto relevante refere-se a inclusdo digital como parte do
processo de democratizagdo da educagdo. Garantir o acesso as ferramen-
tas tecnoldgicas no ambiente escolar significa também oferecer melhores
condi¢des de participacido social e desenvolvimento académico. Em uma
sociedade fortemente marcada pela informacdo e pela comunicagdo di-
gital, ndo ter acesso a tecnologia pode representar exclusdo educacional
e social. Portanto, a escola assume um papel fundamental na promocao
da equidade e na preparacdo dos estudantes para os desafios do mundo
contemporaneo.

Entretanto, apesar dos intimeros beneficios, ainda existem diversos
desafios para a efetiva implementagdo dessas ferramentas no Ensino Fun-
damental. Muitas escolas publicas enfrentam dificuldades relacionadas a
falta de infraestrutura adequada, auséncia de internet de qualidade, escas-
sez de equipamentos e insuficiéncia de investimentos publicos. Além disso,
a falta de formagao continuada dos professores e a resisténcia as mudancas
metodoldgicas também dificultam a integracio eficiente da tecnologia no
cotidiano escolar, comprometendo seu potencial pedagdgico.

A pandemia da COVID-19 evidenciou ainda mais a necessidade da
insercdo tecnoldgica na educagdo, mostrando que o acesso aos recursos
digitais passou a ser condigdo bdsica para a continuidade do processo de
ensino-aprendizagem. O ensino remoto revelou profundas desigualdades
entre os estudantes e destacou a urgéncia de politicas piblicas voltadas a
inclusao digital. A escola precisou reinventar suas praticas, e a tecnologia
deixou de ser apenas uma ferramenta complementar para se tornar ele-
mento essencial na garantia do direito a educagéo.

Diante desse cendrio, torna-se fundamental refletir sobre o papel das
ferramentas tecnoldgicas no Ensino Fundamental e compreender como
sua utilizagdo pode contribuir para a melhoria da qualidade do ensino.
Este artigo busca analisar a importancia dessas ferramentas no processo
de aprendizagem, destacando seus beneficios pedagdgicos, sua contribui-
¢do para a formacdo dos estudantes e os principais desafios encontrados
para sua implementacdo no ambiente escolar. A discussdo dessa tematica
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torna-se indispensavel para pensar uma educagdo mais inovadora, inclu-
siva e preparada para as exigéncias do presente e do futuro.

2 Fundamentacao Teorica

As ferramentas tecnoldgicas educacionais vém assumindo papel cen-
tral nas discussdes sobre inovagio pedagdgica e qualidade do ensino. Elas
possibilitam diferentes formas de interacdo com o conhecimento, favo-
recendo préaticas mais colaborativas, dindmicas e contextualizadas com
a realidade dos estudantes. A presenca da tecnologia no ambiente esco-
lar representa uma transformagio significativa na maneira de ensinar
e aprender, pois rompe com modelos tradicionais centrados apenas na
transmissdo de contetidos e amplia as possibilidades de participagdo ativa
dos alunos no processo educativo.

Kenski (2012) afirma que a tecnologia educacional modifica profun-
damente as relagdes entre professor, aluno e conhecimento, exigindo
novas posturas pedagdgicas e maior flexibilidade metodoldgica. O uso
de aplicativos educacionais, plataformas online e jogos didaticos torna o
ensino mais atrativo e adaptado as diferentes formas de aprendizagem.
Nesse contexto, o professor deixa de ser o unico detentor do saber e passa
a atuar como mediador, orientando o estudante na construcio do conhe-
cimento e no desenvolvimento de habilidades criticas e reflexivas diante
das informagdes disponiveis no meio digital.

“A introdugdo das tecnologias no espago escolar ndo
deve ser entendida apenas como modernizagao da sala
de aula, mas como uma mudanca profunda na prépria
légica do ensinar e aprender. O professor assume a fun-
¢do de mediador, criando situagdes que favorecem a in-
vestigacdo, a autonomia e a construgdo coletiva do co-
nhecimento. O aluno, por sua vez, deixa de ocupar uma
posigdo passiva e passa a participar ativamente do pro-
cesso educativo, desenvolvendo competéncias essen-
ciais para sua formacdo integral” (Kenski, 2012, p. 63).

Entre as principais ferramentas utilizadas no Ensino Fundamental
destacam-se os ambientes virtuais de aprendizagem, os videos educati-
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vos, os softwares pedagdgicos, as lousas digitais e os recursos de gami-
ficagdo. Esses instrumentos ajudam no desenvolvimento de habilidades
cognitivas, linguisticas e socioemocionais, além de promoverem maior
envolvimento dos estudantes com os contetidos escolares. Os jogos edu-
cativos, por exemplo, estimulam o raciocinio 16gico, a tomada de decisGes
e a resolucdo de problemas, enquanto os videos interativos facilitam a
compreensdo de contetidos mais abstratos e complexos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2018) reforca a impor-
tancia da cultura digital como uma das competéncias gerais da educacdo
bésica, destacando que os estudantes devem aprender a utilizar tecnolo-
gias de forma critica, ética e responsavel. Isso demonstra que o uso da tec-
nologia na escola ndo deve ser visto apenas como recurso complementar,
mas como parte integrante da formacdo cidada e académica dos alunos. A
escola precisa preparar os estudantes para atuar em uma sociedade cada
vez mais digital, desenvolvendo competéncias que vao além do dominio
técnico e envolvem também reflexdo, responsabilidade e autonomia.

Segundo Moran (2015), a tecnologia deve estar a servico da apren-
dizagem e ndo apenas da modernizagdo da sala de aula. O simples aces-
so a equipamentos eletronicos ndo garante inovagdo pedagdgica, sendo
necessario planejamento, intencionalidade e objetivos claros no uso des-
sas ferramentas. A aprendizagem significativa acontece quando o aluno
consegue relacionar os contetidos escolares com sua realidade e participa
ativamente do processo educativo.

“Ensinar com tecnologias exige compreender que a
aprendizagem ndo acontece apenas pela transmis-
sdo de informagdes, mas pela criagdo de experiéncias
significativas que envolvem participagio, pesquisa,
didlogo e reflexdo. As tecnologias digitais favorecem
esse processo porque ampliam os espagos de aprendi-
zagem, conectam diferentes saberes e permitem que o
estudante se torne protagonista de sua prépria forma-
¢do, assumindo papel ativo na construgdo do conheci-
mento” (Moran, 2015, p. 39).

Outro aspecto importante refere-se a inclusdo escolar promovida
pelos recursos tecnoldgicos. As tecnologias assistivas ampliam as possi-
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bilidades de participacdo de alunos com deficiéncia, oferecendo instru-
mentos que facilitam a comunicago, a mobilidade e o acesso ao conheci-
mento. Softwares adaptados, leitores de tela, teclados especiais e recur-
sos audiovisuais sdo exemplos de ferramentas que fortalecem a educagio
inclusiva e garantem maior equidade no processo de aprendizagem.

Além disso, o uso das ferramentas tecnoldgicas favorece a aproxi-
macao entre escola, familia e comunidade escolar. Plataformas digitais
permitem maior acompanhamento do desempenho dos alunos, compar-
tilhamento de atividades e comunicacdo mais eficiente entre professores
e responsaveis. Essa interacdo fortalece o processo educativo e contribui
para uma participacdo mais ativa da familia no desenvolvimento escolar
das criangas, criando uma rede de apoio importante para a aprendizagem.

Entretanto, a falta de estrutura fisica adequada e a insuficiente for-
macao continuada dos professores ainda representam obstdculos impor-
tantes para a consolidacdo dessas praticas pedagdgicas. Muitas escolas
publicas enfrentam dificuldades relacionadas a auséncia de internet de
qualidade, laboratérios insuficientes, equipamentos obsoletos e falta de
manutengdo tecnoldgica. Além disso, muitos docentes ainda nio se sen-
tem preparados para utilizar esses recursos de forma pedagdgica e efi-
ciente, o que reforca a necessidade de investimentos em capacitacdo pro-
fissional e politicas publicas voltadas a inclusdo digital.

3 Metodologia

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica de abor-
dagem qualitativa, desenvolvida com base na andlise de livros, artigos
cientificos, dissertacdes, teses e documentos oficiais relacionados ao uso
de ferramentas tecnoldgicas no Ensino Fundamental. A pesquisa bibliogra-
fica permite reunir diferentes contribui¢Ges tedricas ja produzidas sobre o
tema, possibilitando uma compreensdo mais ampla e aprofundada da rea-
lidade investigada. Segundo Gil (2008), esse tipo de pesquisa é fundamental
para a construcdo do conhecimento cientifico, pois permite ao pesquisador
analisar criticamente estudos anteriores e desenvolver novas reflexdes a
partir de referenciais ja consolidados na literatura educacional.
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A abordagem qualitativa foi escolhida por possibilitar a compreensao
das contribuicdes pedagdgicas das tecnologias educacionais, consideran-
do aspectos sociais, metodoldgicos e formativos envolvidos no processo
de ensino-aprendizagem. Diferentemente da pesquisa quantitativa, que
busca mensurar dados por meio de nimeros e estatisticas, a pesquisa qua-
litativa valoriza a interpretagdo dos fendmenos educacionais e a andlise
das relagdes construidas no ambiente escolar. Isso permite compreender
de forma mais profunda como a insercdo das tecnologias influencia a pra-
tica docente, o desenvolvimento dos estudantes e a organizagdo pedagé-
gica das institui¢des de ensino.

“A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de sig-
nificados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitu-
des, 0 que corresponde a um espago mais profundo das
relagbes, dos processos e dos fendmenos que nao podem
ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis. Ela per-
mite compreender a realidade social em sua complexi-
dade, considerando os sujeitos e suas interagdes dentro
de determinado contexto” (Minayo, 2001, p. 22).

Foram utilizados como principais referenciais tedricos autores como
Moran (2015), Kenski (2012), Libaneo (2004), Lévy (1999), além da Base Na-
cional Comum Curricular (2018), buscando fundamentar teoricamente a
discussdo proposta. Esses autores abordam a importancia da inovagao pe-
dagdgica, da mediacdo tecnoldgica no ensino e da necessidade de repensar
as praticas educativas diante das transformagdes sociais e digitais contem-
porineas. A BNCC também se apresenta como documento essencial, pois
destaca a cultura digital como competéncia geral da educagio bésica, re-
forcando a necessidade de preparar os estudantes para o uso critico, ético
e responsavel das tecnologias no ambiente escolar e na vida em sociedade.

A andlise concentrou-se na identificagdo das principais ferramentas
tecnoldgicas utilizadas nas escolas e seus impactos na aprendizagem dos
estudantes. Foram observados recursos como plataformas educacionais,
aplicativos pedagdgicos, lousas digitais, jogos interativos, videos educa-
tivos, ambientes virtuais de aprendizagem e tecnologias assistivas. Esses
instrumentos foram analisados a partir de sua contribui¢do para o de-
senvolvimento da autonomia, da criatividade, do pensamento critico e
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da participagdo ativa dos alunos no processo educativo. Também foram
considerados os beneficios relacionados a inclusdo escolar e a personali-
zagdo da aprendizagem, respeitando os diferentes ritmos e necessidades
dos estudantes.

Além disso, buscou-se identificar os principais desafios enfrentados
pelas escolas publicas e privadas na implementacdo dessas praticas peda-
gégicas mediadas pela tecnologia. Questdes como falta de infraestrutura
adequada, auséncia de internet de qualidade, escassez de equipamen-
tos, desigualdade social no acesso aos recursos digitais e insuficiéncia
na formacao continuada dos professores foram analisadas como fatores
que interferem diretamente na efetividade dessas acdes. A resisténcia as
mudancas metodoldgicas também foi considerada, uma vez que muitos
profissionais ainda encontram dificuldades para integrar a tecnologia de
forma significativa ao planejamento pedagdgico.

“Ndo basta disponibilizar computadores, tablets ou
acesso a internet se ndo houver intencionalidade pe-
dagdgica e formagdo adequada dos professores para o
uso desses recursos. A inovagdo na educacdo depende
da capacidade de transformar a tecnologia em instru-
mento de mediagdo do conhecimento, favorecendo
aprendizagens significativas e promovendo a partici-
pacdo ativa dos estudantes no processo de construgdo
do saber” (Moran, 2015, p. 44).

A metodologia adotada permitiu compreender que o uso das ferra-
mentas tecnoldgicas no Ensino Fundamental vai além da simples mo-
dernizagdo da sala de aula, representando uma mudanca significativa na
forma de ensinar e aprender. A pesquisa bibliografica possibilitou identi-
ficar que a tecnologia, quando utilizada com planejamento, criticidade e
objetivos pedagdgicos bem definidos, contribui de forma expressiva para
a melhoria da qualidade da educagdo. Dessa forma, o estudo reforca a im-
portancia de politicas publicas, investimentos estruturais e valorizacdo
da formagdo docente como elementos essenciais para a consolidagdo de
préticas pedagdgicas inovadoras e inclusivas.
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4 Discussao

As ferramentas tecnoldgicas tém potencial para transformar signi-
ficativamente a pratica pedagdgica no Ensino Fundamental, tornando o
ensino mais participativo, interativo e eficiente. Quando utilizadas com
intencionalidade pedagdgica, favorecem o protagonismo estudantil e a
construcao ativa do conhecimento, permitindo que o aluno deixe de ser
apenas receptor de informages e passe a atuar como sujeito do préprio
processo de aprendizagem. Essa mudanca fortalece o desenvolvimento da
autonomia, da criatividade e do pensamento critico, competéncias funda-
mentais para a formagio integral dos estudantes em uma sociedade cada
vez mais digital e conectada.

Os jogos educativos, por exemplo, estimulam o raciocinio 16gico, a to-
mada de decisdes e o trabalho em equipe, além de aumentar o interesse dos
alunos pelos contetidos escolares. J& os videos interativos facilitam a com-
preensdo de conteudos complexos, tornando o aprendizado mais visual, di-
namico e acessivel. Recursos como lousas digitais, aplicativos pedagdgicos
e softwares educativos também ampliam as possibilidades metodoldgicas
do professor, permitindo que o ensino seja mais adaptado as diferentes for-
mas de aprendizagem e as necessidades individuais dos alunos.

“A utilizagdo das tecnologias digitais no processo edu-
cativo favorece metodologias mais ativas e colaborati-
vas, nas quais o estudante participa de forma mais sig-
nificativa da constru¢io do conhecimento. O uso de jo-
gos, videos, plataformas e recursos interativos amplia
o interesse pelos contetidos escolares e contribui para
uma aprendizagem mais contextualizada, tornando o
aluno protagonista de sua prépria formagio e fortale-
cendo sua autonomia intelectual” (Moran, 2015, p. 48).

As plataformas digitais também possibilitam o acompanhamento in-
dividualizado do desempenho dos estudantes, permitindo ao professor
identificar dificuldades, acompanhar avangos e propor intervengdes pe-
dagdgicas mais eficazes. Essa personalizacdo da aprendizagem contribui
para o fortalecimento do processo educativo, uma vez que respeita os di-
ferentes ritmos e estilos de aprendizagem. Além disso, o uso dessas ferra-
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mentas favorece a organizagio do planejamento pedagdgico e oferece ao
educador melhores condi¢des para desenvolver praticas mais inclusivas
e eficientes.

Outro aspecto relevante é a ampliagdo da comunicagdo entre esco-
la, aluno e familia. Ferramentas digitais facilitam o compartilhamento de
atividades, avaliagdes, recados e informagdes pedagdgicas, fortalecendo
o vinculo entre os diferentes atores educacionais. A participagdo da fami-
lia no acompanhamento da vida escolar torna-se mais presente e efetiva,
contribuindo para melhores resultados no desenvolvimento académico e
social dos estudantes. Essa aproximacdo também fortalece a construgdo
de uma gestao escolar mais participativa e colaborativa.

Entretanto, o uso inadequado ou excessivo da tecnologia pode com-
prometer o processo educativo, especialmente quando ndo ha planeja-
mento pedagdgico consistente. A simples presenca de equipamentos tec-
noldgicos ndo garante inovagdo no ensino, sendo necessario que seu uso
esteja vinculado a objetivos claros e estratégias metodoldgicas bem defi-
nidas. A tecnologia deve ser compreendida como instrumento mediador
da aprendizagem e ndo como finalidade em si mesma, evitando que seu
uso se torne superficial ou apenas decorativo no ambiente escolar.

“Ndo basta inserir computadores ou internet nas esco-
las se ndo houver um projeto pedagdgico que dé senti-
do ao uso dessas ferramentas. A inovacgdo educacional
depende da capacidade do professor de transformar a
tecnologia em mediagdo didatica, promovendo refle-
x30, criticidade e participagdo ativa dos estudantes. O
recurso tecnoldgico, por si sd, ndo garante aprendiza-
gem; ele precisa estar articulado com objetivos peda-
gdgicos claros e com a formacio adequada dos profis-
sionais da educacdo” (Kenski, 2012, p. 71).

A formacio docente continua sendo um fator decisivo para o suces-
so dessas praticas. Professores preparados conseguem explorar melhor o
potencial pedagdgico das ferramentas tecnoldgicas e promover aprendiza-
gens mais significativas. A formagao continuada permite que os educadores
desenvolvam seguranca no uso dos recursos digitais, superem resisténcias
metodoldgicas e construam estratégias mais eficientes para integrar a tec-
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nologia ao cotidiano escolar. Investir na valorizagdo docente e na capacita-
¢do profissional é essencial para garantir que a tecnologia realmente con-
tribua para a melhoria da qualidade da educacdo no Ensino Fundamental.

Figura 1 - Impactos das Ferramentas Tecnoldgicas no Ensino
Fundamental
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Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

5 Consideracoes Finais

As ferramentas tecnoldgicas representam importantes aliadas no
processo de ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental, contribuindo
significativamente para a construgdo de praticas pedagdgicas mais inova-
doras, dindmicas e alinhadas as demandas da sociedade contemporanea.
Em um contexto social marcado pelo avanco constante da tecnologia e
pela rdpida circulacdo de informacdes, a escola precisa acompanhar essas
transformacgdes para garantir uma formagao mais completa e significati-
va aos estudantes. O uso de recursos digitais no ambiente escolar permi-
te aproximar o ensino da realidade vivenciada pelos alunos, tornando as
aulas mais atrativas, participativas e contextualizadas com o cotidiano.
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A utilizacdo dessas ferramentas favorece o desenvolvimento da auto-
nomia, da criatividade, do pensamento critico e da capacidade de resolu-
¢do de problemas, competéncias fundamentais para a formagao integral e
cidada dos estudantes. Quando o aluno participa ativamente do processo
de aprendizagem, investigando, interagindo e construindo conhecimen-
to, o ensino torna-se mais eficiente e duradouro. Recursos como jogos
pedagdgicos, videos interativos, plataformas digitais e aplicativos educa-
cionais ampliam as possibilidades metodoldgicas do professor e permi-
tem atender diferentes ritmos e estilos de aprendizagem, fortalecendo o
protagonismo estudantil.

Além disso, as tecnologias educacionais contribuem de forma sig-
nificativa para a inclusdo escolar e para a democratizagdo do acesso ao
conhecimento. Ferramentas assistivas e recursos digitais adaptados pos-
sibilitam maior participacdo de alunos com deficiéncia e daqueles que
apresentam dificuldades de aprendizagem, promovendo maior equidade
no ambiente educacional. A tecnologia, nesse sentido, ndo atua apenas
como instrumento de modernizac¢do, mas como meio de garantir oportu-
nidades mais justas e igualitarias no processo de ensino-aprendizagem. A
inclusdo digital passa a ser também uma condi¢do essencial para a inclu-
sdo social e educacional.

Contudo, a efetividade dessas ferramentas depende diretamente de
investimentos em infraestrutura, acesso a internet de qualidade, manu-
tencdo de equipamentos e, principalmente, capacitagdo docente. Muitas
escolas publicas ainda enfrentam sérias limitagdes estruturais que dificul-
tam a implementacdo de praticas pedagdgicas mediadas pela tecnologia.
A auséncia de laboratérios adequados, a insuficiéncia de recursos tecno-
16gicos e a desigualdade social no acesso digital revelam desafios que pre-
cisam ser enfrentados com urgéncia. Além disso, a formagdo continuada
dos professores é indispensavel para que a tecnologia seja utilizada com
intencionalidade pedagdgica e ndo apenas como recurso complementar.

E fundamental que a escola compreenda a tecnologia como recurso pe-
dagdgico estratégico, capaz de potencializar a aprendizagem e preparar os
estudantes para os desafios do mundo atual. A simples presenca de compu-
tadores ou internet ndo garante inovacdo educacional; é necessario plane-
jamento, objetivos claros e uma proposta pedagdgica consistente que inte-
gre esses recursos ao processo formativo. O professor continua sendo pega
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central nesse processo, atuando como mediador, orientador e incentivador
da construgdo do conhecimento, utilizando a tecnologia como instrumento
para ampliar as possibilidades de ensino e aprendizagem.

A pandemia da COVID-19 refor¢ou ainda mais essa necessidade, mos-
trando que o acesso as ferramentas tecnoldgicas passou a ser condi¢do
basica para garantir o direito a educagdo. O ensino remoto evidenciou
desigualdades profundas entre os estudantes e revelou a urgéncia de po-
liticas publicas voltadas a inclusdo digital e a valorizagdo da educagdo pu-
blica. Nesse cendrio, investir em tecnologia educacional significa investir
no futuro da escola e na formagdo de cidaddos mais preparados para atuar
de forma critica, ética e participativa na sociedade.

Assim, o uso consciente, planejado e pedagdgico das ferramentas tec-
noldgicas contribui para a constru¢do de uma educa¢io mais humaniza-
da, participativa, inclusiva e de qualidade. A escola do século XXI pre-
cisa reconhecer que a tecnologia ndo substitui o professor, mas amplia
suas possibilidades de atuagdo e fortalece a aprendizagem dos estudan-
tes. Pensar a educagdo contemporanea exige compreender que inovagao,
inclusdo e qualidade caminham juntas, e que a tecnologia, quando bem
utilizada, torna-se uma poderosa aliada na transformacao do ensino e na
formacio integral dos alunos.
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A IMPORTANCIA DA TECNOLOGIA
EDUCACIONAL NO PROCESSO DE ENSINO NO
ENSINO FUNDAMENTAL

Lucas Guimaraes Soares

Resumo

A tecnologia educacional tem se consolidado como uma importante ferramen-
ta no fortalecimento do processo de ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental.
Sua presenga nas escolas permite novas formas de ensinar, aprender e interagir
com o conhecimento, promovendo maior participagdo dos alunos e ampliando as
possibilidades metodoldgicas dos professores. Recursos como computadores, tablets,
plataformas digitais, jogos pedagdgicos, videos educativos e ambientes virtuais de
aprendizagem favorecem a aprendizagem significativa e o desenvolvimento de
competéncias essenciais para a formagdo cidadd. Entretanto, desafios como desi-
gualdade de acesso, infraestrutura insuficiente e necessidade de formagdo docente
ainda dificultam sua plena implementagdo. Este artigo tem como objetivo analisar
a importancia da tecnologia educacional no Ensino Fundamental, destacando seus
impactos pedagdgicos e sociais. Trata-se de uma pesquisa bibliogrdfica de aborda-
gem qualitativa, fundamentada em autores que discutem inovagdo educacional e
prdticas pedagdgicas mediadas pela tecnologia. Conclui-se que a tecnologia, quando
utilizada com planejamento e intencionalidade pedagdgica, contribui significativa-
mente para a qualidade da educagdo bdsica.

Palavras-chave: Tecnologia educacional. Ensino Fundamental.
Aprendizagem. Educagdo. Inovagao.
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1 Introducao

A presenca da tecnologia na sociedade contemporanea transformou
profundamente a maneira como as pessoas se comunicam, trabalham, pro-
duzem conhecimento e aprendem. O avango das tecnologias digitais trouxe
novas formas de interacio social e modificou significativamente o acesso a
informagdo, tornando o conhecimento mais rapido, dindmico e acessivel.
Nesse cendrio, a escola ndo pode permanecer distante dessas transforma-
¢Oes, pois sua fun¢do social vai além da transmissdo de conteddos, envol-
vendo também a formagdo de sujeitos criticos, auténomos e preparados
para atuar em uma sociedade cada vez mais digital e interconectada.

No contexto escolar, essa realidade exige que a educacdo acompanhe
as novas demandas sociais e desenvolva praticas pedagdgicas mais ino-
vadoras e significativas. O modelo tradicional de ensino, centrado apenas
na exposicdo oral e na memorizagdo de conteudos, ja ndo atende plena-
mente as necessidades dos estudantes da atualidade, que convivem dia-
riamente com celulares, computadores, tablets, jogos digitais e diversas
formas de comunicagdo tecnoldgica. Dessa forma, a inser¢do da tecnolo-
gia educacional representa uma importante estratégia para aproximar o
ensino da realidade dos alunos e tornar a aprendizagem mais atrativa,
participativa e eficiente.

No Ensino Fundamental, a utilizacdo da tecnologia educacional torna-
-se especialmente relevante, pois essa etapa corresponde a formacio das
bases do desenvolvimento intelectual, social e emocional das criancas. E
nesse periodo que os estudantes desenvolvem habilidades essenciais como
leitura, escrita, raciocinio légico, convivéncia social e autonomia. Inserir
recursos tecnolégicos no ambiente escolar significa potencializar essas
aprendizagens e oferecer experiéncias mais ricas e diversificadas, capazes
de estimular a curiosidade, a criatividade e o interesse pelo conhecimento.

Ferramentas como lousas digitais, aplicativos pedagdgicos, platafor-
mas virtuais, videos educativos, jogos interativos e ambientes virtuais de
aprendizagem contribuem para préticas pedagdgicas mais dinamicas e
colaborativas. Esses recursos favorecem diferentes estilos de aprendiza-
gem e permitem que o professor adapte suas estratégias metodoldgicas
as necessidades individuais dos alunos. Além disso, a tecnologia também
fortalece a inclusdo escolar, especialmente por meio de recursos assisti-

217



vos que ampliam a participagdo de estudantes com deficiéncia e garan-
tem maior equidade no processo educativo.

Segundo Moran (2015), a tecnologia amplia as possibilidades de
aprendizagem ao favorecer metodologias mais ativas e colaborativas,
permitindo que o estudante participe de forma mais autdnoma e signi-
ficativa do processo educativo. Nesse contexto, o professor deixa de ser
apenas transmissor de informagdes e passa a atuar como mediador da
aprendizagem, orientando o aluno na construgdo do conhecimento e no
uso critico e responsavel das informagdes disponiveis no meio digital.
Essa transformacao fortalece o protagonismo estudantil e contribui para
uma formagdo mais completa e alinhada as exigéncias do século XXI.

Entretanto, apesar dos inimeros beneficios proporcionados pela tec-
nologia educacional, ainda existem desafios importantes relacionados a
sua implementacio nas escolas brasileiras. A falta de infraestrutura ade-
quada, a auséncia de internet de qualidade, a escassez de equipamentos
tecnoldgicos e a insuficiente formagdo continuada dos professores difi-
cultam a consolidacdo dessas praticas pedagdgicas. Além disso, a desi-
gualdade social no acesso aos recursos digitais evidencia a necessidade de
politicas publicas mais eficazes para garantir a democratizagio da tecno-
logia e a inclusdo digital no ambiente escolar.

Diante dessa realidade, torna-se fundamental refletir sobre o papel
da tecnologia educacional no Ensino Fundamental e compreender como
sua utilizagdo pode contribuir para a melhoria da qualidade do ensino.
Este artigo busca discutir a importancia da tecnologia educacional nessa
etapa da educacio bdsica, analisando seus beneficios, desafios e contri-
buicdes para a construgdo de uma educagdo mais inovadora, inclusiva e
comprometida com a formagdo integral dos estudantes.

2 Fundamentacao Teorica

A tecnologia educacional ndo se resume ao uso de equipamentos ele-
trénicos, mas envolve praticas pedagdgicas que utilizam recursos tec-
noldgicos para potencializar o processo de ensino-aprendizagem. Sua
funcio vai além da modernizagdo do ambiente escolar, pois representa
uma mudanga significativa na forma como o conhecimento é construido
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e compartilhado entre professores e alunos. O uso consciente e planejado
da tecnologia permite que o ensino se torne mais dindmico, participati-
vo e contextualizado com a realidade dos estudantes, favorecendo uma
aprendizagem mais significativa e duradoura.

Para Kenski (2012), a educagdo mediada pela tecnologia exige mudan-
cas profundas na postura docente, na organizacdo curricular e nas formas
de interagdo em sala de aula. O professor passa a atuar como mediador do
conhecimento, estimulando a participacio ativa dos estudantes e promo-
vendo situagdes de aprendizagem mais colaborativas e investigativas. Nes-
se contexto, o educador deixa de ser apenas transmissor de contetidos e
assume o papel de orientador, ajudando o aluno a selecionar informacdes,
desenvolver senso critico e construir saberes de forma mais autdnoma.

“A presenga das tecnologias no espaco escolar exige
uma profunda revisdo das préticas pedagdgicas tradi-
cionais. N2o se trata apenas de introduzir computado-
res ou internet na sala de aula, mas de repensar o papel
do professor, do aluno e do préprio conhecimento. O
professor torna-se mediador do processo educativo,
criando situagdes que favorecam a participagdo ativa,
a investigacdo e a construcdo coletiva da aprendiza-
gem” (Kenski, 2012, p. 61).

Ferramentas como plataformas digitais, aplicativos pedagdgicos, vi-
deos explicativos, jogos interativos e ambientes virtuais de aprendizagem
favorecem diferentes estilos de aprendizagem e tornam o ensino mais
acessivel e dindmico. Esses recursos permitem que o aluno tenha maior
participagdo no processo educativo, estimulando a curiosidade, a criati-
vidade e a capacidade de resolver problemas. Jogos educativos, por exem-
plo, desenvolvem o raciocinio 16gico e a tomada de decisdes, enquanto
videos interativos facilitam a compreensdo de contetidos complexos e
tornam o aprendizado mais visual e atrativo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2018) reconhece a cultu-
ra digital como competéncia essencial, destacando a necessidade de pre-
parar os alunos para o uso critico, ético e criativo das tecnologias. Isso
demonstra que a tecnologia educacional faz parte da formagao integral
do estudante e ndo deve ser tratada apenas como recurso complemen-
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tar. A escola precisa preparar os estudantes para viver em uma sociedade
cada vez mais digital, desenvolvendo competéncias relacionadas a comu-
nicacao, a responsabilidade digital, a colaboragdo e ao pensamento critico
diante das informacdes disponiveis no meio virtual.

Segundo Moran (2015), a tecnologia educacional amplia as possibi-
lidades de aprendizagem ao favorecer metodologias mais ativas e co-
laborativas. O aluno passa a ser protagonista de sua prépria formagio,
participando de forma mais significativa das atividades escolares e de-
senvolvendo maior autonomia em sua trajetéria académica. A aprendi-
zagem deixa de ser um processo passivo e passa a envolver investigacio,
pesquisa, experimentacao e troca de experiéncias, fortalecendo o vinculo
entre teoria e pratica no cotidiano escolar.

“Ensinar com tecnologias significa criar ambientes de
aprendizagem mais abertos, flexiveis e participativos,
nos quais o estudante deixa de ser apenas receptor de
informagdes e passa a construir seu préprio conheci-
mento. A tecnologia permite novas formas de intera-
¢do, pesquisa e producio de saberes, favorecendo uma
aprendizagem mais significativa e preparando o aluno
para atuar de forma critica e responsavel na sociedade
contemporanea” (Moran, 2015, p. 37).

Além disso, recursos tecnoldgicos podem contribuir para a inclu-
sdo escolar, especialmente no atendimento de alunos com necessidades
educacionais especificas, por meio de softwares adaptados e tecnologias
assistivas. Ferramentas como leitores de tela, teclados especiais, amplia-
dores de texto, recursos audiovisuais e aplicativos especificos favorecem
a participagdo de alunos com deficiéncia e ampliam as oportunidades de
aprendizagem. Dessa forma, a tecnologia atua como instrumento de de-
mocratizagdo do ensino, promovendo maior equidade e respeito as dife-
rencgas no ambiente escolar.

Outro aspecto relevante refere-se a aproximacio entre escola, familia
e comunidade escolar. Plataformas digitais permitem maior acompanha-
mento do desempenho dos estudantes, compartilhamento de atividades
e comunicagdo mais eficiente entre professores e responsaveis. Essa in-
teragdo fortalece o processo educativo e contribui para uma participagdo
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mais ativa da familia no desenvolvimento escolar, criando uma rede de
apoio que favorece o aprendizado e 0 acompanhamento continuo das di-
ficuldades e avancos dos alunos.

Apesar desses avancos, ainda existem desafios estruturais e pedagé-
gicos que dificultam a efetivagdo da tecnologia educacional nas escolas
brasileiras, principalmente nas redes publicas de ensino. A falta de in-
fraestrutura adequada, a auséncia de internet de qualidade, a escassez
de equipamentos tecnoldgicos e a insuficiente formagdo continuada dos
professores representam obstdculos significativos para a consolidacdo
dessas praticas. Além disso, a resisténcia as mudangas metodolégicas e a
desigualdade social no acesso aos recursos digitais reforcam a necessida-
de de politicas publicas mais consistentes, capazes de garantir a democra-
tizacdo da tecnologia e a melhoria da qualidade da educagio basica.

3 Metodologia

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica de
abordagem qualitativa, realizada a partir da andlise de obras, artigos
cientificos e documentos oficiais relacionados a tecnologia educacional
no Ensino Fundamental.

A pesquisa qualitativa permite compreender a complexidade das pra-
ticas pedagdgicas e os impactos sociais da inser¢do tecnoldgica no am-
biente escolar.

Foram utilizados como principais referenciais teéricos Moran (2015),
Kenski (2012), Lévy (1999) e a Base Nacional Comum Curricular (2018),
buscando oferecer fundamentacio consistente a tematica abordada.

A andlise concentrou-se na identificagdo das contribuicdes pedagdgi-
cas da tecnologia educacional e nos principais desafios enfrentados pelas
instituicGes escolares.

“A tecnologia educacional ndo deve ser compreendida
apenas como a inserc¢do de equipamentos digitais na
escola, mas como um processo de transformagdo das
praticas pedagdgicas, capaz de ampliar as possibilida-
des de ensino e aprendizagem. Quando utilizada com
intencionalidade pedagdgica, ela favorece a constru-
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¢do do conhecimento, o desenvolvimento da autono-
mia e a participa¢do ativa dos estudantes, tornando o
ambiente escolar mais dindmico, inclusivo e significa-
tivo” (Moran, 2015, p. 42).

4 Discussao

A tecnologia educacional contribui diretamente para a melhoria da
qualidade do ensino ao proporcionar aulas mais interativas, contextuali-
zadas e significativas. O estudante passa a ter maior participagdo no pro-
cesso de aprendizagem, desenvolvendo autonomia e protagonismo.

Os recursos audiovisuais facilitam a compreensio de contetidos com-
plexos, especialmente em disciplinas que exigem maior abstragdo, como
Matematica e Ciéncias. J& os jogos pedagdgicos estimulam o raciocinio
1égico e a resolugdo de problemas.

Outro beneficio importante é a possibilidade de personalizagdo da
aprendizagem. Plataformas digitais permitem que o professor acompa-
nhe o desempenho individual dos alunos e adapte estratégias conforme
suas necessidades especificas.

A inclusdo digital também se torna um fator social relevante, pois
possibilita que os estudantes desenvolvam competéncias fundamentais
para a vida académica, profissional e cidada.

Entretanto, muitas escolas ainda enfrentam dificuldades relaciona-
das a auséncia de laboratérios adequados, internet instavel e falta de ma-
nutengao dos equipamentos tecnoldgicos.

Além disso, a resisténcia a mudanca e a insuficiente formacao conti-
nuada de professores ainda limitam o potencial transformador da tecno-
logia educacional. Investir na capacitagdo docente é essencial para garan-
tir resultados mais efetivos.
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5 Consideracoes Finais

A tecnologia educacional representa uma importante aliada na cons-
trucdo de uma educacio mais moderna, inclusiva e eficiente no Ensino
Fundamental.

Seu uso favorece préticas pedagdgicas inovadoras, fortalece o desen-
volvimento integral dos estudantes e amplia as possibilidades de apren-
dizagem significativa.

Entretanto, sua efetividade depende da articulagio entre infraestru-

tura adequada, politicas publicas de inclusdo digital e formagdo continua-
da dos profissionais da educacio.

A escola precisa compreender que a tecnologia deve estar a servi-
¢o da aprendizagem e da formagdo humana, e ndo apenas como recurso
complementar ou decorativo.

Assim, investir em tecnologia educacional significa investir na qua-
lidade da educacdo e na preparagdo das novas geracdes para os desafios
do século XXI.
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Disciplina e Limites no Contexto Escolar:
Caminhos para uma Educacao com Respeito

Marciana da Maia Vicente Michereff

Resumo

O presente artigo tem como objetivo analisar a importancia da disciplina e
do estabelecimento de limites no contexto escolar, destacando sua rela¢do com
a construgdo do respeito e do desenvolvimento integral dos alunos. A discipli-
na, quando compreendida como um processo educativo e ndo apenas punitivo,
contribui para a organizagdo do ambiente escolar e para a promogdo de relagdes
sauddveis entre os sujeitos. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa,
de cardter bibliogrdfico, fundamentada em autores da drea da educagdo e em
documentos oficiais. Parte-se do pressuposto de que a construgdo de limites cla-
ros e coerentes favorece o desenvolvimento da autonomia, da responsabilidade e
do respeito mutuo. Os resultados indicam que prdticas educativas baseadas no
didlogo, na mediagdo de conflitos e na construgdo coletiva de regras contribuem
para um ambiente escolar mais harmonioso e significativo. Conclui-se que a dis-
ciplina deve ser compreendida como um elemento formativo, sendo fundamental
a atuagdo do professor como mediador na construgdo de valores e atitudes que
promovam o respeito e a convivéncia social.

Palavras-chave: Disciplina. Limites. Respeito. Educagdo.

1 Introducao

A disciplina no contexto escolar é um tema amplamente discutido
no campo da educagdo, especialmente diante dos desafios relacionados a
convivéncia, a0 comportamento e a organizacdo do ambiente de apren-
dizagem. Tradicionalmente associada a praticas autoritarias e punitivas,
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a disciplina vem sendo ressignificada como um processo educativo que
envolve a construcio de valores, atitudes e normas de convivéncia.

Nesse sentido, o estabelecimento de limites torna-se um elemento es-
sencial para o desenvolvimento das criangas e adolescentes, contribuindo
para a formacdo da autonomia e da responsabilidade. Os limites, quando
estabelecidos de forma clara e coerente, auxiliam os alunos a compreen-
derem as regras sociais e a importancia do respeito ao outro.

Outro aspecto relevante refere-se ao papel da escola na construcdo
de um ambiente baseado no respeito mutuo. A convivéncia escolar exige
a mediacdo de conflitos e o desenvolvimento de habilidades sociais, como
empatia, didlogo e cooperagdo. Dessa forma, a disciplina deve ser com-
preendida como um instrumento para a promogao de relagdes saudaveis.

Diante desse contexto, o presente artigo tem como objetivo analisar
a importancia da disciplina e dos limites na educacio, destacando suas
contribui¢les para a construcdo do respeito e para o desenvolvimento
integral dos alunos.

2 Fundamentacao Teérica

A disciplina escolar deve ser compreendida como um processo educa-
tivo que vai além da simples imposicdo de regras, estando relacionada a
formacio de valores e a construcdo da autonomia dos alunos. Nesse sen-
tido, o estabelecimento de limites desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento infantil.

Segundo Vasconcellos (2009), a disciplina estd diretamente ligada a
construcéo de sentido:

A disciplina ndo deve ser entendida como submissdo
ou obediéncia cega, mas como a capacidade de agir
de acordo com principios construidos coletivamente.
Trata-se de um processo formativo que envolve dia-
logo, reflexdo e a construgao de valores, sendo funda-
mental para a formagdo de sujeitos auténomos e res-
ponséveis. (VASCONCELLOS, 2009, p. 34).
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Além disso, o estabelecimento de limites contribui para a organiza-
¢do do ambiente escolar, favorecendo o processo de ensino-aprendiza-
gem. Quando os alunos compreendem as regras e participam de sua cons-
trucio, tendem a respeitd-las de forma mais consciente.

Outro aspecto importante refere-se a mediacao de conflitos, que deve
ser realizada de forma educativa, buscando promover o didlogo e a reso-
lugdo pacifica das situacdes. A escola deve atuar como espago de apren-
dizagem social.

Documentos oficiais também destacam a importancia da convivéncia
e do respeito no ambiente escolar:

“A escola deve promover préticas que favorecam a convivéncia res-
peitosa, o didlogo e a resolugdo de conflitos, contribuindo para o desen-
volvimento de atitudes éticas e responsdveis entre os estudantes. “(BRA-
SIL, 2017, p. 22).

3 Metodologia

O presente estudo caracteriza-se como uma investigagdo voltada a
compreensdo da disciplina e dos limites no contexto escolar, conside-
rando suas implica¢des no desenvolvimento dos alunos e na organizacdo
do ambiente educativo. A analise desse tema exige uma abordagem que
contemple ndo apenas aspectos normativos, mas também as relagdes in-
terpessoais, os processos formativos e as praticas pedagdgicas que per-
meiam o cotidiano escolar.

A pesquisa foi desenvolvida a partir da andlise de producdes acadé-
micas e documentos que discutem a disciplina, os limites e o respeito na
educacio, possibilitando uma reflexdo critica e fundamentada sobre o
tema. A sele¢do dos materiais considerou a relevancia das obras e a con-
tribuicdo dos autores para a compreensdo das praticas educativas relacio-
nadas a convivéncia escolar. Esse percurso permitiu o aprofundamento
tedrico e a identificacdo de diferentes perspectivas sobre o papel da disci-
plina no processo educativo.

A andlise das informagdes ocorreu de forma interpretativa, buscan-
do compreender como os autores abordam a construgdo da disciplina e
a mediagdo de conflitos no ambiente escolar. Nesse sentido, a disciplina
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é compreendida ndo como imposi¢do, mas como um processo educativo
que envolve didlogo, orientacdo e construgdo de valores, contribuindo
para o desenvolvimento integral dos alunos.

De acordo com Vasconcellos (1995), a disciplina deve ser compreen-
dida em uma perspectiva formativa:

“A disciplina ndo pode ser reduzida a um conjunto de
regras impostas de forma autoritdria, mas deve ser
construida coletivamente, a partir da compreensdo
dos sujeitos sobre a importincia das normas para a
convivéncia social. O papel do educador é mediar esse
processo, ajudando os alunos a internalizarem valores
como respeito, responsabilidade e autonomia, funda-
mentais para a vida em sociedade.” (VASCONCELLOS,
1995, p. 45).

Além disso, a construgdo de limites no espago escolar esta diretamente
relacionada a atuagdo do professor e a organizacdo das praticas pedagdgi-
cas. A mediacdo de conflitos, nesse contexto, torna-se uma estratégia es-
sencial para promover o didlogo e a resolugdo de situagdes problematicas,
favorecendo um ambiente mais equilibrado e propicio a aprendizagem.

Conforme destaca Aquino (1996), a indisciplina deve ser analisada a
partir de uma perspectiva critica:

“A indisciplina escolar ndo pode ser compreendida
apenas como um problema do aluno, mas deve ser ana-
lisada considerando o contexto em que ocorre, as pra-
ticas pedagdgicas adotadas e as relagdes estabelecidas
no interior da escola. E necessério repensar as formas
de intervengio, buscando estratégias que promovam
o didlogo, o respeito mutuo e a construgdo coletiva de
normas.” (AQUINO, 1996, p. 32).

Dessa forma, a pesquisa possibilitou compreender a importincia da
disciplina como elemento formativo no processo educativo, destacando a
necessidade de praticas pedagdgicas que valorizem o didlogo, a mediacdo
e a construcdo coletiva de regras. A compreensao dos limites como parte
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do desenvolvimento humano contribui para a formagdo de sujeitos mais
conscientes, responsaveis e preparados para a convivéncia social.

4 Discussao

A disciplina, quando compreendida como um processo educativo,
contribui significativamente para a organizacdo do ambiente escolar e
para a promogao do respeito entre os alunos. Nessa perspectiva, deixa de
ser vista como um mecanismo de controle e passa a ser entendida como
um instrumento formativo, que orienta comportamentos e favorece a
convivéncia social. A construcdo coletiva de regras fortalece o compro-
misso dos estudantes com o ambiente escolar, uma vez que eles passam
a reconhecer a importancia das normas para o bom funcionamento das
relagdes no espaco educativo.

Além disso, o estabelecimento de limites claros auxilia na reducio
de conflitos e na melhoria das relagdes interpessoais, promovendo um
ambiente mais harmonioso e propicio a aprendizagem. Quando os limi-
tes sdo definidos com coeréncia e didlogo, os alunos desenvolvem maior
compreensdo sobre suas agdes e suas consequéncias, o que contribui para
a internalizagdo de valores como respeito, responsabilidade e empatia.
Esse processo favorece ndo apenas o desempenho académico, mas tam-
bém o desenvolvimento social e emocional dos estudantes.

Outro aspecto relevante refere-se ao papel do professor como media-
dor, sendo responsavel por orientar os alunos e promover o didlogo na
resolucdo de conflitos. O docente, nesse contexto, atua como referéncia,
contribuindo para a construgdo de um ambiente de confianca e respeito
mutuo. Sua atuacdo vai além da transmissdo de contetidos, envolvendo
sua a formagao ética dos alunos e o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais essenciais para a convivéncia em sociedade.

De acordo com Aquino (1996), a indisciplina deve ser compreendida
de forma contextualizada:

“A indisciplina ndo é um fendmeno isolado nem pode
ser atribuida exclusivamente ao aluno. Ela estd dire-
tamente relacionada as praticas pedagdgicas, a orga-
nizacdo da escola e as relagdes estabelecidas entre os
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sujeitos. Portanto, enfrentar a indisciplina exige uma
revisdo das posturas docentes e das estratégias edu-
cativas, priorizando o didlogo, a construgdo coletiva
de normas e o respeito mituo como principios funda-
mentais.” (AQUINO, 1996, p. 41).

A disciplina deve estar associada a formagao de valores, contribuindo
para o desenvolvimento de sujeitos criticos, responsaveis e respeitosos.
Nesse sentido, a escola assume um papel essencial na formagao cidada, pro-
movendo préticas que estimulem a participagdo, a cooperagdo e o respeito
as diferencas. Ao integrar disciplina e formacao ética, a instituicdo escolar
contribui para a construgdo de uma sociedade mais justa e democratica.

5 Consideracoes Finais

A disciplina e o estabelecimento de limites sdo elementos fundamen-
tais no contexto educacional, contribuindo para a organizacdo do am-
biente escolar e para o desenvolvimento integral dos alunos. Ao longo
deste estudo, evidenciou-se a importincia de préticas educativas basea-
das no dialogo, na escuta e no respeito muatuo, como formas eficazes de
promover a convivéncia harmoniosa no espaco escolar.

Observa-se que a construgdo coletiva de regras e a mediagdo de confli-
tos favorecem o desenvolvimento da autonomia e da responsabilidade dos
alunos. Quando os estudantes participam da elabora¢do das normas, ten-
dem a compreender melhor sua importancia, o que contribui para a inter-
nalizagdo de valores e para a ado¢do de comportamentos mais conscientes.

Destaca-se ainda o papel do professor como mediador, sendo funda-
mental para a construcdo de rela¢des sauddveis no ambiente escolar. Sua
atuagdo, pautada no didlogo e na orientagdo, contribui para a formagao
de um ambiente educativo mais acolhedor e propicio a aprendizagem.

Além disso, é importante considerar que a efetivacdo de praticas dis-
ciplinares formativas requer o envolvimento de toda a comunidade esco-
lar, incluindo gestores, professores e familias. Esse trabalho coletivo for-
talece as agdes educativas e contribui para a constru¢do de uma cultura
escolar baseada no respeito e na cooperacio.

229



Portanto, a disciplina deve ser compreendida como um processo for-
mativo, essencial para a constru¢do de uma educacdo mais humanizada,
inclusiva e significativa, capaz de formar sujeitos criticos, participativos
e preparados para a vida em sociedade.
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A Construcao do Respeito na Escola:
Disciplina e Convivéncia no Processo
Educativo

Marciana da Maia Vicente Michereff

Resumo

O presente artigo tem como objetivo analisar a construgdo do respeito no am-
biente escolar, destacando a relagdo entre disciplina, limites e convivéncia no pro-
cesso educativo. A escola, enquanto espaco de formagdo social, desempenha pa-
pel fundamental na construgdo de valores e atitudes que orientam a convivéncia
entre os sujeitos. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de cardter
bibliogrdfico, fundamentada em autores da drea da educacdo e em documentos
oficiais. Parte-se do pressuposto de que o respeito ndo é imposto, mas construido
por meio de relagbes baseadas no didlogo, na mediacdo e na participagdo cole-
tiva. Os resultados indicam que prdticas pedagdgicas que valorizam a escuta, a
empatia e a construgdo conjunta de regras contribuem para a formagdo de um
ambiente escolar mais harmonioso e inclusivo. Conclui-se que a disciplina deve
ser compreendida como um processo educativo que favorece a convivéncia e a
formagdo de sujeitos criticos, responsdveis e respeitosos.

Palavras-chave: Respeito. Disciplina. Convivéncia. Educagio.

1 Introducao

A construgdo do respeito no ambiente escolar é um dos grandes de-
safios da educacdo contemporanea, especialmente diante das mudangas
sociais e comportamentais que impactam diretamente as relagdes entre
os sujeitos. A escola, como espago de socializagdo, tem a responsabilidade
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de promover valores que contribuam para a convivéncia harmoniosa e
para o desenvolvimento integral dos alunos.

Nesse contexto, a disciplina e o estabelecimento de limites desempe-
nham um papel fundamental, uma vez que auxiliam na organizagdo das
relagdes e na construcgdo de regras que orientam o comportamento dos
alunos. No entanto, é importante compreender que o respeito ndo deve
ser imposto por meio de praticas autoritdrias, mas construido a partir do
didlogo e da participagio.

Outro aspecto relevante refere-se a convivéncia escolar, que envolve
a interagdo entre diferentes sujeitos, cada um com suas particularidades
e experiéncias. A mediagdo dessas relagdes exige sensibilidade e preparo
por parte dos educadores, que devem atuar como facilitadores do didlogo
e da resolucio de conflitos.

Este cendrio tem como objetivo analisar a relagdo entre disciplina,
limites e respeito no contexto escolar, destacando a importincia da con-
vivéncia como elemento fundamental no processo educativo.

2 Fundamentacao Teérica

A construgido do respeito no ambiente escolar estd diretamente rela-
cionada a forma como a disciplina é compreendida e aplicada no processo
educativo. Nesse sentido, a disciplina deve ser vista como um instrumen-
to de formacdo, e ndo como mecanismo de controle.

Segundo Freire (1996), o respeito é construido por meio do didlogo e
da pratica educativa:

Ensinar exige respeito a autonomia do educando, a sua
dignidade e a sua identidade. O educador deve estabe-
lecer uma relagdo dialédgica, baseada no respeito mu-
tuo, na escuta e na valorizagdo do outro como sujeito
do processo educativo. Ndo hd ensino sem respeito,
assim como ndo hd aprendizagem significativa sem
didlogo. (FREIRE, 1996, p. 59).

Além disso, a convivéncia escolar constitui um espaco privilegiado
para a aprendizagem de valores sociais, como respeito, solidariedade e
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cooperacdo. As interagdes entre os alunos favorecem a construgao de ati-
tudes éticas.

Outro aspecto importante refere-se a mediacao de conflitos, que deve
ser realizada de forma educativa, buscando promover a reflexdo e a reso-
lugdo pacifica das situacdes. A escola deve atuar como espago de forma-
cdo cidada.

Documentos oficiais também destacam a importancia do respeito e
da convivéncia:

“A educagdo deve promover o desenvolvimento de atitudes de res-
peito, cooperacio e responsabilidade, contribuindo para a construcdo de
relacdes sociais mais justas e soliddrias no ambiente escolar. “(BRASIL,
2017, p. 23).

A construcdo do respeito no ambiente escolar estd diretamente asso-
ciada a intencionalidade das préticas pedagdgicas desenvolvidas no coti-
diano dasala de aula. O professor, ao organizar situagdes de aprendizagem
que valorizem a escuta, o didlogo e a participagdo dos alunos, contribui
para a formagdo de um ambiente mais democratico e acolhedor. Nesse
contexto, o respeito deixa de ser apenas uma norma imposta e passa a
ser vivenciado nas relagdes didrias, fortalecendo vinculos e promovendo
uma convivéncia mais equilibrada entre os sujeitos. Essa perspectiva re-
forca a importancia de praticas educativas que integrem valores éticos ao
processo de ensino-aprendizagem.

Ademais, é fundamental considerar que o desenvolvimento do res-
peito estd diretamente relacionado a construgio da autonomia dos alu-
nos. Quando a escola oportuniza espagos de participagdo e reflexdo, os es-
tudantes passam a compreender as consequéncias de suas agdes, desen-
volvendo senso de responsabilidade e consciéncia coletiva. Esse processo
contribui para a formagdo de individuos capazes de agir de maneira ética
e respeitosa em diferentes contextos sociais. Assim, a educagdo voltada
para o respeito e a convivéncia ndo apenas favorece o ambiente escolar,
mas também exerce impacto significativo na formagao cidada dos alunos.
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3 Metodologia

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, vol-
tada para a compreensido da construgdo do respeito no contexto escolar.
Essa abordagem possibilita analisar as relagdes sociais, os comportamen-
tos e os processos educativos de forma mais aprofundada, considerando o
contexto em que estdo inseridos. Ao investigar a convivéncia escolar, tor-
na-se essencial compreender as interagdes entre os sujeitos, bem como
os significados atribuidos as praticas de disciplina, limites e respeito no
cotidiano da escola.

Trata-se de uma pesquisa bibliogréfica, fundamentada na andlise de
livros, artigos cientificos e documentos oficiais que abordam a tematica
da disciplina, dos limites e da convivéncia escolar. A escolha desse proce-
dimento metodoldgico permitiu reunir diferentes contribui¢Ges tedricas,
ampliando a compreensio sobre o papel da escola na formacao de valores
e na construgdo de relagdes baseadas no respeito mutuo. A diversidade de
fontes analisadas possibilitou um olhar mais abrangente sobre os desafios
e as possibilidades presentes no ambiente educativo.

A andlise dos dados foi realizada de forma interpretativa, buscando
identificar as contribuicGes dos autores em relacdo a construcio do res-
peito e a mediacdo de conflitos. Nesse sentido, considerou-se que a con-
vivéncia escolar ndo se estabelece de maneira espontinea, mas resulta
de préticas intencionais que envolvem orientacio, didlogo e construgio
coletiva de normas. A mediagio de conflitos foi compreendida como uma
estratégia pedagdgica essencial para promover relagdes mais equilibra-
das e favorecer o desenvolvimento socioemocional dos alunos.

De acordo com Freire (1996), o respeito constitui elemento funda-
mental nas relacdes educativas:

“Ndo é possivel ensinar sem aprender e tampouco
aprender sem ensinar, e, nesse processo, a relacdo en-
tre educador e educando deve estar pautada no res-
peito mutuo, na ética e na valorizagdo da autonomia
do sujeito. Ensinar exige compreender que a educagdo
é uma forma de interveng¢do no mundo, o que implica
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responsabilidade, didlogo e compromisso com a for-
macio humana.” (FREIRE, 1996, p. 47).

Além disso, a convivéncia escolar deve ser compreendida como es-
pago de aprendizagem de valores, no qual os alunos desenvolvem com-
peténcias sociais essenciais para a vida em sociedade. A construgdo do
respeito estd diretamente ligada as experiéncias vivenciadas no ambiente
escolar, especialmente no que se refere a forma como os conflitos sdo
conduzidos e resolvidos.

Conforme destaca Vygotsky (1998), o desenvolvimento humano ocor-
re por meio das interagdes sociais:

“O aprendizado humano pressupde uma natureza
social especifica e um processo por meio do qual as
criangas penetram na vida intelectual daqueles que as
cercam. Assim, as relacdes estabelecidas no ambiente
escolar desempenham papel fundamental na forma-
¢do de atitudes, valores e comportamentos.” (VYGOT-
SKY, 1998, p. 115).

Dessa forma, a pesquisa permitiu compreender a importancia da con-
vivéncia como elemento central no processo educativo, evidenciando
que a construcdo do respeito depende de préticas pedagdgicas intencio-
nais, da mediagdo consciente dos educadores e da participagdo ativa dos
alunos na construgio de um ambiente escolar mais justo, colaborativo e
humanizado.

4 Discussao

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, vol-
tada para a compreensdo da construgdo do respeito no contexto escolar.
A abordagem qualitativa permite analisar as relagdes sociais e os proces-
sos educativos de forma aprofundada, considerando a complexidade das
interacdes humanas no ambiente escolar. Nesse sentido, compreender a
convivéncia entre os sujeitos torna-se essencial para a andlise das prati-
cas educativas e da construcdo de valores no cotidiano escolar.
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Trata-se de uma pesquisa bibliografica, fundamentada na analise de
livros, artigos cientificos e documentos oficiais que abordam a tematica
da disciplina, limites e convivéncia escolar. Esse tipo de pesquisa possi-
bilita a construgdo de um referencial tedrico consistente, permitindo o
didlogo entre diferentes autores e perspectivas. A andlise dos dados foi
realizada de forma interpretativa, buscando identificar as contribui¢des
dos autores em relacdo a construgdo do respeito e a mediacdo de con-
flitos. Dessa forma, a pesquisa permitiu compreender a importancia da
convivéncia como elemento central no processo educativo.

A construgao do respeito no ambiente escolar depende de praticas pe-
dagdgicas que valorizem o didlogo e a participagio dos alunos. A disciplina,
nesse contexto, deve ser compreendida como um processo educativo, vol-
tado para a formagao integral dos sujeitos. Conforme destaca Freire (1996):

“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua produgdo ou a sua cons-
trugdo. Nesse processo, o educador deve respeitar os
saberes dos educandos, sua autonomia e sua dignida-
de, estabelecendo uma relagdo dialdgica que favorega
a construcdo de conhecimentos e valores. O respeito
ndo se impde, constrdi-se nas relagdes, no didlogo e na
pratica educativa comprometida com a formagdo hu-
mana.” (FREIRE, 1996, p. 47).

Além disso, a convivéncia escolar proporciona oportunidades para o
desenvolvimento de habilidades sociais, como empatia, cooperacio e res-
ponsabilidade, fundamentais para a formagdo dos alunos. Essas compe-
téncias sdo construidas nas interagdes diarias, sendo influenciadas pelas
praticas pedagdgicas e pela postura dos educadores frente as situagdes de
conflito e convivéncia.

Outro aspecto relevante refere-se a mediacdo de conflitos, que deve
ser realizada de forma consciente e educativa, contribuindo para o desen-
volvimento de atitudes responsaveis e para a construcao de relacdes mais
equilibradas. De acordo com Aquino (1996):

“A indisciplina escolar ndo deve ser entendida como
um problema individual do aluno, mas como um fe-
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ndémeno relacional, que envolve a dindmica da sala de
aula, as préticas pedagdgicas e as formas de organiza-
¢do da escola. A mediacdo de conflitos, nesse contex-
to, torna-se uma estratégia fundamental, pois permi-
te transformar situagdes de confronto em processo
de aprendizagem, promovendo o didlogo, a reflexdo
e a construcdo coletiva de normas de convivéncia.”
(AQUINO, 1996, p. 39).

A construgido do respeito contribui para a formagdo de um ambiente
escolar mais harmonioso, favorecendo o processo de ensino-aprendiza-
gem. Quando a escola promove préticas baseadas no didlogo, na escuta e
na participagio, cria-se um espaco mais inclusivo e acolhedor, no qual os
alunos se sentem pertencentes e responsaveis pelo coletivo, fortalecendo
assim a aprendizagem e o desenvolvimento integral.

5 Consideracoes Finais

A construgdo do respeito no contexto escolar configura-se como um
processo continuo e intencional, que envolve a atuagao articulada de to-
dos os sujeitos participantes da comunidade educativa. Ao longo deste es-
tudo, evidenciou-se que a disciplina e o estabelecimento de limites, quan-
do compreendidos em uma perspectiva formativa, contribuem significa-
tivamente para o desenvolvimento integral dos alunos, ultrapassando a
légica de controle e assumindo um caréter educativo e emancipador.

Os resultados apontam que praticas pedagdgicas fundamentadas no
didlogo, na escuta e na convivéncia favorecem a construgdo de relagdes
mais saudaveis, respeitosas e significativas no ambiente escolar. Nesse
sentido, a promogdo de espacos de participagdo e interagdo contribui
para o desenvolvimento de habilidades sociais, como empatia, responsa-
bilidade e cooperacio, essenciais para a formagdo dos estudantes.

Destaca-se, ainda, o papel do professor como mediador das relagdes e
dos conflitos, sendo fundamental na orientagdo dos alunos e na constru-
¢do de um ambiente pautado no respeito matuo. Sua atuagdo, baseada em
principios éticos e pedagdgicos, influencia diretamente a forma como os
alunos compreendem e vivenciam a disciplina no cotidiano escolar.
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Compreende-se que a escola deve assumir seu papel como espago de
formacdo ética e social, promovendo praticas que valorizem o respeito,
a convivéncia e a participagdo. Dessa forma, contribui ndo apenas para a
melhoria do processo de ensino-aprendizagem, mas também para a for-
macao de sujeitos criticos, conscientes e comprometidos com a constru-
¢do de uma sociedade mais justa e democratica.

Referéncias

AQUINO, Julio Groppa. Indisciplina na escola: alternativas tedricas e prdticas. Sio Paulo:
Summus, 1996.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia: MEC,
2017.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios a prdtica educativa. Sio Pau-
lo: Paz e Terra, 1996.

LIBANEO, José Carlos. Organizagdo e gestdo da escola: teoria e prdtica. 5. ed. Goiania:
Alternativa, 2004.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Disciplina: construgdo da disciplina consciente e inte-
rativa em sala de aula e na escola. Sao Paulo: Libertad, 1995.

VYGOTSKY, Lev Semionovich. A formagdo social da mente. 6. ed. Sdo Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.

238



Disciplina Consciente e Formacao de
Valores

Marciana da Maia Vicente Michereff

Resumo

O presente artigo tem como objetivo analisar a disciplina consciente como
elemento fundamental na formagdo de valores, destacando a importancia dos li-
mites e do respeito no ambiente escolar. A disciplina, compreendida como prdtica
educativa, ultrapassa a légica punitiva e passa a ser entendida como processo for-
mativo que contribui para o desenvolvimento da autonomia, da responsabilidade
e da convivéncia social. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de
cardter bibliogrdfico, fundamentada em autores da drea da educagdo e em docu-
mentos oficiais. Parte-se do pressuposto de que a construgdo de limites claros e
coerentes, aliada ao didlogo e a mediagdo, favorece a formagdo de sujeitos criticos
e conscientes. Os resultados indicam que prdticas pedagdgicas baseadas na dis-
ciplina consciente contribuem para a melhoria do clima escolar, para a redugdo
de conflitos e para o fortalecimento das relagdes interpessoais. Conclui-se que a
escola deve promover uma educagdo pautada no respeito, na ética e na responsa-
bilidade, sendo o professor um agente fundamental na construgdo desses valores.

Palavras-chave: Disciplina consciente. Limites. Respeito. Educagdo.

1 Introducao

A disciplina escolar tem sido historicamente associada a préticas de
controle e punigdo, o que, por muito tempo, contribuiu para uma visao
restrita e autoritdria do processo educativo. No entanto, as discussdes
contemporaneas na drea da educagdo apontam para a necessidade de
ressignificar esse conceito, compreendendo a disciplina como um pro-
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cesso formativo que envolve a construgdo de valores, atitudes e com-
portamentos.

Nesse contexto, a no¢do de disciplina consciente ganha destaque, ao
propor uma abordagem baseada no didlogo, na reflexdo e na construgdo
coletiva de regras. Essa perspectiva valoriza o protagonismo dos alunos e
reconhece a importancia do desenvolvimento da autonomia e da respon-
sabilidade como elementos centrais do processo educativo.

Outro aspecto relevante refere-se ao papel dos limites na formagdo
das criangas e adolescentes. Os limites, quando estabelecidos de forma
clara, coerente e respeitosa, contribuem para a organizagio das relagdes
e para a construcdo do respeito mutuo. A auséncia ou inconsisténcia des-
ses limites pode gerar inseguranca e dificuldades na convivéncia social.

Diante desse cendrio, o presente artigo tem como objetivo analisar
a disciplina consciente e sua relagdo com a construgdo de valores, desta-
cando a importancia dos limites e do respeito no ambiente escolar como
elementos essenciais para a formagao integral dos alunos.

2 Fundamentacao Teérica

A disciplina consciente fundamenta-se na ideia de que o comporta-
mento dos alunos deve ser orientado por valores internalizados, e nao
apenas por regras impostas externamente. Nesse sentido, a educagido
deve promover a reflexdo e o desenvolvimento da autonomia.

Segundo Vasconcellos (2009), a disciplina deve ser construida de for-
ma participativa:

A disciplina consciente é aquela que resulta da com-
preensdo e da internalizagdo de valores, e ndo da im-
posicdo externa de regras. Trata-se de um processo
que envolve o didlogo, a participacdo e a construgdo
coletiva, possibilitando ao educando desenvolver au-
tonomia e responsabilidade em suas a¢des. (VASCON-
CELLOS, 2009, p. 58).

Além disso, a formacdo de valores estd diretamente relacionada as
experiéncias vividas no ambiente escolar, especialmente no que diz res-
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peito a convivéncia e a mediacdo de conflitos. A escola deve atuar como
espaco de aprendizagem ética.

Outro aspecto importante refere-se ao papel do professor como me-
diador, responsavel por orientar os alunos na construcio de atitudes res-
peitosas e responsaveis. A pratica pedagdgica deve ser pautada no didlogo
e na escuta.

A literatura também destaca a importancia da educagdo para a for-
macio cidada:

Educar para a cidadania implica promover o desen-
volvimento de valores como respeito, responsabili-
dade e solidariedade, preparando os individuos para
a convivéncia em sociedade. A escola, nesse contexto,
deve assumir seu papel formador, contribuindo para
a construgdo de sujeitos criticos e conscientes. (LIBA-
NEO, 2004, p. 89).

3 Metodologia

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa,
voltada para a compreensdo da disciplina consciente no contexto esco-
lar. Essa abordagem permite analisar os fendmenos educacionais em sua
complexidade, considerando ndo apenas aspectos normativos, mas tam-
bém as dimensdes sociais, comportamentais e formativas envolvidas no
processo educativo. Ao investigar a disciplina sob essa perspectiva, bus-
ca-se compreender como os valores, as atitudes e as relagdes interpes-
soais sdo construidas no cotidiano escolar.

Trata-se de uma pesquisa bibliografica, fundamentada na analise de
livros, artigos cientificos e documentos oficiais que abordam a tematica
da disciplina, dos limites e da formagao de valores. A escolha desse pro-
cedimento metodoldgico possibilitou o acesso a diferentes concepgdes
tedricas, contribuindo para a constru¢do de um referencial consistente
e critico. A andlise das fontes permitiu identificar distintas abordagens
sobre a disciplina consciente, destacando seu papel na formacao ética e
no desenvolvimento da autonomia dos alunos.
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A andlise dos dados foi realizada de forma interpretativa, buscando
identificar as contribui¢des dos autores em relagdo a disciplina conscien-
te e a formacdo ética dos estudantes. Nesse sentido, compreende-se que
a disciplina ndo deve ser entendida como imposicdo de regras, mas como
um processo educativo que envolve orientagio, didlogo e construgio co-
letiva de normas. A disciplina consciente esta diretamente relacionada ao
desenvolvimento da autonomia e da responsabilidade, elementos essen-
ciais para a convivéncia social.

De acordo com Vasconcellos (1995), a disciplina deve ser construida
de forma participativa e reflexiva:

“A disciplina consciente ndo se estabelece por meio da
imposicdo ou do controle rigido, mas sim pela cons-
trugdo coletiva de normas e pelo desenvolvimento da
consciéncia critica dos alunos. O educador deve atuar
como mediador, favorecendo a compreensio do senti-
do das regras e promovendo a internalizagdo de valo-
res que orientem o comportamento de forma auténo-
ma e responsavel.” (VASCONCELLOS, 1995, p. 78).

Além disso, a formacao ética dos alunos estd diretamente relacionada
as experiéncias vivenciadas no ambiente escolar, especialmente no que
se refere as préticas pedagdgicas e as relagdes estabelecidas entre profes-
sores e estudantes. A escola, nesse contexto, assume um papel fundamen-
tal na construcao de valores e no desenvolvimento da cidadania.

Conforme destaca Freire (1996), a educagdo deve estar comprometida
com a formacdo ética dos sujeitos:

“A prética educativa, enquanto préatica especificamen-
te humana, é profundamente formadora e, por isso,
ética. Ndo é possivel separar educagdo e ética, pois
toda agdo educativa implica valores, escolhas e com-
promissos. Ensinar exige responsabilidade, respeito
e coeréncia, sendo fundamental que o educador atue
de forma critica e consciente na formacio dos educan-
dos.” (FREIRE, 1996, p. 33).
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Dessa forma, a pesquisa permitiu compreender a importancia da dis-
ciplina consciente como elemento essencial na formagao integral dos es-
tudantes, evidenciando que préticas pedagdgicas fundamentadas no dia-
logo, na participagdo e na mediagdo contribuem significativamente para
o desenvolvimento de sujeitos criticos, autdnomos e responsaveis.

4 Discussao

A disciplina consciente, quando aplicada no contexto escolar, contri-
bui significativamente para a constru¢do de um ambiente mais harmo-
nioso e organizado. Ao promover o didlogo e a participagdo, favorece o
desenvolvimento da autonomia e da responsabilidade dos alunos.

Além disso, o estabelecimento de limites claros e coerentes auxilia na
redugdo de conflitos e na melhoria das relagdes interpessoais, promoven-
do um ambiente mais propicio a aprendizagem.

Outro aspecto relevante refere-se a formacao de valores, que deve ser
trabalhada de forma intencional no cotidiano escolar. A convivéncia e a
mediac¢do de conflitos sdo oportunidades importantes para esse processo.

A compreensio da atuacdo do professor como mediador é fundamen-
tal para a construgdo de uma disciplina consciente, sendo responsavel
por orientar e apoiar os alunos no desenvolvimento de atitudes éticas.

5 Consideracoes Finais

A disciplina consciente representa uma abordagem educativa que valo-
riza o didlogo, a reflexdo e a construcdo coletiva de regras, contribuindo para
a formacdo de sujeitos autbnomos e responsaveis. Ao longo deste estudo, evi-
denciou-se a importancia dos limites e do respeito no contexto escolar.

Observa-se que praticas pedagdgicas baseadas na mediagdo e na par-
ticipacdo favorecem o desenvolvimento de relagdes mais saudaveis e sig-
nificativas no ambiente escolar.

Destaca-se ainda o papel do professor como agente formador, sendo
fundamental para a construgdo de valores e atitudes que orientam a con-
vivéncia social.
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A escola deve promover uma educagdo pautada na ética, no respeito
e na responsabilidade, contribuindo para a formagao de cidadaos criticos
e conscientes.
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TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO
INFANTIL: DESAFIOS, CONTRIBUICOES
E CAMINHOS PARA UMA PRATICA
INTEGRADORA

Rosangela Aparecida Alves

RESUMO

Este artigo analisa criticamente a inser¢do das tecnologias digitais no
contexto da Educacio Infantil, considerando as transformacées sociais e
culturais da contemporaneidade. A pesquisa, de natureza bibliografica e
abordagem qualitativa, examina as contribuicdes e os desafios decorren-
tes da utilizagdo de recursos tecnoldgicos na formacao integral da crianga.
Argumenta-se que, embora a infincia deva ser respeitada em sua singula-
ridade, o uso pedagdgico das tecnologias, quando mediado por educadores
qualificados, pode potencializar aprendizagens significativas e favorecer o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional. As andlises baseiam-se em
autores como Vigotski, Kenski, Moran, Papert e Lévy, entre outros. O artigo
também propde diretrizes para a construgdo de praticas inovadoras e hu-
manizadoras, alinhadas as necessidades do século XXI.

Palavras-chave: Educagio Infantil. Tecnologias Digitais. Desenvolvi-
mento Infantil. Pratica Pedagdgica. Formagdo Docente.

1 INTRODUCAO

Vivemos em uma sociedade marcada pelo avango exponencial das
tecnologias digitais, que perpassam todas as dimensdes da vida humana:
comunicacio, trabalho, lazer e, sobretudo, a educagio. Nesse cendrio, as
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criangas, desde muito cedo, tém acesso a dispositivos tecnoldgicos, seja
em casa ou em ambientes escolares. Esse contato precoce levanta ques-
tionamentos importantes sobre como a escola, especialmente na Educa-
¢do Infantil, pode e deve lidar com essa realidade.

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) j4 aponta para a im-
portancia de incorporar as tecnologias digitais como competéncia geral
a ser desenvolvida ao longo da trajetéria educacional. Contudo, no que se
refere a Educagdo Infantil, é preciso cuidado e sensibilidade para que tais
recursos sejam integrados de forma ética, ludica e significativa, respei-
tando o direito da crianca a infancia, a brincadeira e a exploragao.

O presente artigo busca, portanto, compreender as possibilidades e
limitagGes do uso das tecnologias digitais na Educagéo Infantil, discutindo
seu papel no processo de ensino-aprendizagem e na media¢do pedagdgi-
ca, bem como os desafios enfrentados pelos educadores nesse contexto.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A infancia na era digital

A infincia contemporinea estd imersa em um ambiente midiatico
e digital. As criangas crescem cercadas por estimulos tecnoldgicos que
moldam seus modos de aprender, brincar e se relacionar. Segundo Lévy
(1999), vivemos uma “cibercultura”, caracterizada pela ubiquidade da in-
formacéo e pela interatividade.

“Vivemos hoje uma reorganizagdo profunda da cultu-
ra e do saber. O ciberespago é o novo ambiente onde
os sujeitos aprendem, compartilham e criam. A esco-
la ndo pode ignorar esse contexto; deve repensar suas
préticas e incorporar as tecnologias de forma a valo-
rizar a inteligéncia coletiva, o didlogo entre saberes e
a constru¢do colaborativa do conhecimento” (LEVY,
1999, p. 23).

“O ciberespaco, essa nova dimensdo da realidade, transforma as for-
mas de conhecer e agir. Desde tenra idade, os sujeitos ja estdo inseridos

246



em redes de informacdo e comunicagdo que modificam sua percep¢io de
mundo” (LEVY, 1999, p. 17).

Com isso, a Educagdo Infantil é desafiada a dialogar com essa realida-
de, incorporando tecnologias de modo a promover aprendizagens coe-
rentes com a cultura digital, sem desconsiderar os direitos das criancas
ao brincar livre, a interagdo e a corporeidade.

2.2 A contribuicao das tecnologias digitais para o
desenvolvimento infantil

As tecnologias digitais podem contribuir de forma significativa para o
desenvolvimento integral da crianga, desde que utilizadas com intencio-
nalidade pedagdgica. As ferramentas tecnoldgicas possibilitam a criagdo
de ambientes interativos, que favorecem a linguagem, o pensamento 16-
gico-matematico, a resolucdo de problemas e a expressio criativa.

“As criangas ndo precisam apenas de acesso a tecno-
logia, mas de um ambiente que valorize a experimen-
tacdo, o erro como parte do processo e a construgdo
de conhecimentos significativos. O computador nio
ensina no sentido tradicional: ele deve ser uma ferra-
menta para que a crianga construa, modele, simule e
compreenda conceitos de forma ativa, participativa e
autoral” (PAPERT, 1985, p. 36).

Vigotski (2007) destaca a importancia do mediador na aprendizagem,
o que se aplica ao papel do professor diante das tecnologias:

“O professor deve organizar o ambiente educativo de modo a propor-
cionar experiéncias desafiadoras, nas quais a crianga atue em sua zona
de desenvolvimento proximal. Assim, a mediacdo é essencial para que a
aprendizagem promova o desenvolvimento” (VIGOTSKI, 2007, p. 110).

Essa mediagdo ¢é ainda mais necessaria diante das ferramentas digi-
tais, pois seu uso indiscriminado e sem planejamento pode produzir efei-
tos negativos, como passividade, isolamento ou exposi¢do a contetidos
inadequados.
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2.3 A pratica pedagobgica e o uso critico das
tecnologias

A tecnologia, em si, ndo garante qualidade educacional. Seu poten-
cial depende da forma como é incorporada ao projeto pedagdgico. Kenski
(2012) argumenta que:“N&o basta inserir computadores e tablets nas salas
de aula; é preciso reinventar o processo educativo. A tecnologia sé se tor-
na educativa quando articulada a uma proposta pedagdgica que valorize
o conhecimento, a interacio e a criatividade” (KENSKI, 2012, p. 42).

Portanto, o papel do professor é essencial para selecionar e mediar as
experiéncias digitais, garantindo que elas sejam coerentes com os objeti-
vos da Educacio Infantil.

3 O PAPEL DO PROFESSOR NA MEDIACAO
TECNOLOGICA

A insercio das tecnologias digitais no cotidiano da Educagio Infantil
exige mais do que o dominio técnico dos recursos disponiveis; exige uma
mudanca de postura pedagdgica. O professor passa a ser mediador de ex-
periéncias de aprendizagem que dialogam com a cultura digital e que res-
peitam as especificidades da infancia.

“A formacdo dos professores para o uso das tecnolo-
gias digitais deve ser pensada de forma continua e si-
tuada. Isso significa que ndo se trata apenas de ofere-
cer cursos técnicos sobre o uso de ferramentas, mas de
fomentar uma cultura de reflexdo critica sobre os usos
pedagdgicos das tecnologias, considerando os contex-
tos reais de atuacdo e as necessidades dos alunos” (VA-
LENTE; ALMEIDA, 2019, p. 90).

Nesse contexto, é necessario repensar o papel docente, que deixa de
ser o detentor do conhecimento para se tornar um facilitador e provoca-
dor de aprendizagens. Moran (2015) ressalta que:

“O professor que utiliza tecnologias precisa estar aberto a experi-
mentacio, ao erro, ao didlogo com os alunos. Mais do que ensinar a usar
a tecnologia, deve ensinar a pensar criticamente sobre ela, selecionan-
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do e produzindo informagdes de forma ética e significativa” (MORAN,
2015, p. 62).

Isso implica em planejar atividades que integrem recursos tecnol4gi-
cos com objetivos pedagdgicos claros, mantendo o foco na crianca como
protagonista do seu processo de aprendizagem. Ferramentas como apli-
cativos educativos, videos interativos, mesas digitais e até mesmo robé-
tica educacional podem ser incorporadas, desde que utilizadas de forma
intencional.

Cabe ao professor também selecionar contetidos adequados a faixa
etdria, promover o uso equilibrado das tecnologias com outras atividades
presenciais e garantir o vinculo afetivo nas interagdes.

Além disso, a formacdo continuada é essencial. Professores bem pre-
parados s3o mais capazes de integrar criticamente a tecnologia em suas
praticas. Como aponta Almeida (2014):

“O desafio maior nao é tecnoldgico, mas pedagdgico: requer-se uma
nova forma de pensar o ensino e a aprendizagem, que envolva os sujeitos
e os recursos digitais em praticas que fagam sentido na vida das criangas”
(ALMEIDA, 2014, p. 73).

4 DESAFIOS ESTRUTURAIS E PEDAGOGICOS DA
INSERCAO TECNOLOGICA

A presenca das tecnologias digitais nas institui¢des de Educagdo In-
fantil brasileiras ainda enfrenta obstaculos significativos. Entre os princi-
pais desafios estdo:

4.1 Infraestrutura inadequada

Muitas escolas publicas carecem de infraestrutura basica para a im-
plementacio efetiva das tecnologias digitais: falta de internet, de equi-
pamentos atualizados, de manutencdo técnica e de espagos apropriados
para o uso das ferramentas.

Segundo pesquisa realizada pelo Censo Escolar da Educagdo Basica
(INEP, 2022), apenas 28% das escolas de Educacdo Infantil publicas urba-
nas possufam acesso regular a internet de qualidade. Isso limita ndo ape-
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nas o uso continuo das tecnologias, como também o desenvolvimento de
projetos pedagdgicos que envolvam o digital.

4.2 Formacao docente insuficiente

A auséncia de formagio inicial e continuada sobre o uso pedagdgico
das tecnologias é outro entrave. Embora a maioria dos professores utilize
tecnologias em sua vida pessoal, nem todos se sentem preparados para
integra-las as préticas de sala de aula.

“Na maioria das instituicdes de Educacdo Infantil, o uso
das tecnologias ainda é restrito, pontual e desvincula-
do das propostas pedagdgicas. Isso ocorre, em grande
parte, pela auséncia de formagdo docente voltada a in-
tegracdo critica e criativa das tecnologias ao curriculo.
A formagdo continuada deve possibilitar ao professor
refletir sobre suas préticas e reconstrui-las com base
em principios que considerem a crianga como sujeito
ativo e produtor de cultura” (ALMEIDA, 2014, p. 58).

Como destacam Valente e Almeida (2019):

“A formagido docente deve ir além do ensino de ferramentas e abarcar
dimensdes didatico-metodoldgicas e criticas do uso das tecnologias, para
que o professor compreenda sua func¢do educativa e possa integra-las de
forma consciente” (VALENTE; ALMEIDA, 2019, p. 94).

4.3 Resisténcia cultural e pedagobgica

Ainda hd, em alguns contextos escolares, resisténcias por parte de
gestores, familias e até de educadores quanto ao uso das tecnologias com
criangas pequenas. Prevalece o medo de que o digital substitua a intera-
¢do humana, o brincar livre e as experiéncias sensoriais.

Essas resisténcias, embora compreensiveis, precisam ser superadas por
meio de didlogo, informagio e experiéncias bem-sucedidas que demons-
trem que as tecnologias podem ser aliadas — e ndo inimigas — da infancia.

“0 aprendizado desperta diversos processos internos
de desenvolvimento, que sdo capazes de operar so-
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mente quando a crianga interage com pessoas em seu
ambiente e em cooperacio com seus colegas. E através
dessa interagdo que se constréi a Zona de Desenvolvi-
mento Proximal, espaco no qual a crianga, com auxilio
do adulto ou de um parceiro mais experiente, é capaz
de realizar tarefas que sozinha nio conseguiria execu-
tar” (VIGOTSKI, 2007, p. 112).

5 EXPERIENCIAS E PRATICQS INOVADORAS COM
TECNOLOGIAS NA EDUCACAO INFANTIL

Apesar dos desafios, diversas experiéncias pelo Brasil e pelo mundo de-
monstram que é possivel integrar tecnologias digitais a Educacdo Infantil
de forma significativa, ludica e respeitosa ao desenvolvimento infantil.

5.1 Robdtica educativa e pensamento
computacional

Projetos que envolvem robdtica com blocos programaveis, como o
LEGO Education, tém sido aplicados com sucesso em turmas de pré-esco-
la, promovendo o raciocinio 1égico, a resolu¢do de problemas e o trabalho
em equipe. As criangas constroem robds simples, programam movimen-
tos e interagem com os colegas de forma colaborativa.

“Nao basta o professor saber usar tecnologias. E necessario que
ele reflita sobre como e por que integra-las a sua prética pedagé-
gica. O papel do educador na sociedade digital é o de formador de
pessoas criticas, éticas e capazes de selecionar e produzir conhe-
cimento a partir dos recursos tecnoldgicos disponiveis. A tecno-
logia deve ser uma ponte para a ampliagdo do mundo da crianca,
e ndo um fim em si mesma” (MORAN, 2015, p. 66).

5.2 Narrativas digitais e letramento

O uso de aplicativos para a criagdo de histérias digitais — como o
Book Creator ou Toontastic — tem permitido que as criangas expressem
sua criatividade, desenvolvam a linguagem oral e escrita e comparti-
lhem suas produgdes com a comunidade escolar e familiar. Trata-se de
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uma forma de letramento multimodal que amplia as formas de expres-
sdo infantil.

5.3 Mesas digitais interativas

Algumas escolas ja adotam mesas digitais interativas que permitem
jogos pedagdgicos colaborativos, atividades com imagens, sons e movi-
mento, estimulando a coordenacdo motora, a memdria e a resolucio de
problemas em grupo. A proposta ndo é substituir o papel, mas diversificar
as experiéncias.

“As tecnologias digitais ndo sdo apenas ferramentas a
serem usadas na escola. Elas representam uma nova
forma de pensar, de organizar o tempo, 0 espago e 0s
modos de ensinar e aprender. Quando integradas ao
curriculo com planejamento e objetivos pedagdgicos
definidos, as tecnologias ampliam as possibilidades de
construcdo do conhecimento, favorecem a aprendiza-
gem colaborativa e o desenvolvimento da autonomia
dos estudantes” (KENSKI, 2012, p. 48).

5.4 Ambientes hibridos e educacao maker

A pedagogia maker, baseada no “faga vocé mesmo” com o uso de tec-
nologias, vem ganhando espago também na Educagdo Infantil. Espagos
como ateliés digitais possibilitam que as criangas combinem materiais
tradicionais com recursos tecnoldgicos, como sensores, circuitos e im-
pressoras 3D, promovendo a autoria, a experimentacao e a interdiscipli-
naridade.

“A inserc¢do das tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo na pratica pedagdgica deve ocorrer de
forma planejada e contextualizada, garantindo o aces-
so das criangas as diferentes linguagens e formas de
expressdo. As propostas devem considerar o uso das
tecnologias como meio para enriquecer as experién-
cias educativas, promover a inclusdo digital e fortale-
cer as interagdes entre os sujeitos no processo educa-
tivo” (BRASIL, 2017, p. 35).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A insercdo das tecnologias digitais na Educagio Infantil constitui um de-
safio complexo, que exige sensibilidade, planejamento e formagao especifica
por parte dos educadores. As tecnologias, quando utilizadas de maneira cri-
tica, ética e pedagdgica, podem potencializar experiéncias de aprendizagem
significativas e alinhadas as demandas da contemporaneidade.

Entretanto, ndo se trata de adotar ferramentas digitais de forma acri-
tica ou substitutiva, mas sim de integra-las as praticas pedagdgicas de for-
ma equilibrada, respeitando a centralidade da crianca como sujeito ativo
em seu processo de aprendizagem. A ludicidade, a interac¢do, o movimen-
to e a expressdo simbdlica continuam sendo fundamentos essenciais da
Educacio Infantil.

Os principais desafios identificados — como a falta de infraestrutu-
ra, a formagdo docente limitada e as resisténcias culturais — podem ser
superados mediante politicas puablicas consistentes, investimento na for-
macao inicial e continuada dos professores e ampliacdo de projetos que
demonstrem as possibilidades reais do uso pedagdgico das tecnologias.

As experiéncias apresentadas revelam que é possivel promover um
didlogo frutifero entre infincia e tecnologia, desde que esse encontro seja
mediado por adultos conscientes do papel transformador da educacio.
Assim, é fundamental que a escola se aproprie das tecnologias como lin-
guagem cultural da infAncia contemporanea, sem abrir mao de sua fun-
¢do social de formacdo integral.

Em sintese, o uso das tecnologias digitais na Educagdo Infantil deve
estar a servico de uma pedagogia humanizadora, democrética e criativa,
capaz de articular os saberes tradicionais e os novos letramentos em fa-
vor do desenvolvimento pleno das criangas.
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INCLUSAO ESCOLAR: Perspectivas para a
Educacdo Contemporanea

Rosangela Aparecida Alves

RESUMO

Este artigo discute os principais aspectos relacionados a inclusdo escolar,
destacando seus fundamentos legais, os desafios enfrentados pelas instituicdes
de ensino e as perspectivas para a efetivagdo de uma educagdo inclusiva. A partir
de uma revisdo bibliogrdfica, busca-se compreender como a inclusdo contribui
para a democratizagdo do acesso e permanéncia dos estudantes com necessidades
educacionais especiais no sistema regular de ensino. Além disso, o texto aborda as
prdticas pedagdgicas necessdrias para promover o desenvolvimento integral de
todos os alunos, reconhecendo que a aprendizagem significativa requer a valori-
zagdo das diferencas e o respeito as especificidades de cada individuo. No contexto
da Educagdo Infantil, a inclusdo assume papel fundamental, pois é nesse estdgio
que se formam as bases cognitivas, socioemocionais e motoras que influencia-
rdo todo o percurso escolar da crianga. Garantir a participagdo ativa e equitativa
de criangas com necessidades educacionais especiais desde os primeiros anos de
escolaridade implica ndo apenas na adaptacdo de recursos e espagos, mas tam-
bém na formagdo continuada de professores, na implementagdo de prdticas peda-
gdgicas diversificadas e no fortalecimento da parceria com as familias. Assim, a
educagdo inclusiva na primeira infancia ndo deve ser vista como um complemen-
to, mas como um direito inaliendvel, capaz de promover oportunidades reais de
aprendizagem e socializagdo para todos.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar. Educac¢do Inclusiva. Politicas Pu-
blicas, Praticas Pedagdgicas.
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1. INTRODUCAO

A inclusdo escolar é um principio que visa garantir o direito a educa-
¢do para todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas
fisicas, cognitivas, sociais ou culturais. No Brasil, a partir da Constitui¢do
Federal de 1988 e de legislacdes especificas como a Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educacdo Nacional (LDB - Lei n® 9.394/1996), observa-se um avanco
significativo na promog¢ao da educacio inclusiva. Também se destacam a
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclu-
siva (2008) e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), que
reforcam a obrigatoriedade de assegurar a igualdade de oportunidades e
a participagdo plena no ambiente escolar. Contudo, a efetivagio desse di-
reito ainda enfrenta diversos obstdculos, principalmente relacionados a
infraestrutura escolar, a formagcdo inicial e continuada de professores e a
superagdo de preconceitos e estigmas sociais.

Segundo Moran (2016), “a educacio inclusiva ndo consiste apenas em
inserir o aluno com deficiéncia na escola regular, mas em garantir que o
ambiente escolar esteja preparado para acolher, atender e promover o
desenvolvimento de todos os alunos” (p. 78). Assim, a inclusdo implica
transformacdes estruturais e culturais profundas no sistema educacional,
exigindo politicas pablicas consistentes, investimento em recursos peda-
gdbgicos e engajamento de toda a comunidade escolar.

No contexto da Educagdo Infantil, a inclusdo tem papel crucial, uma
vez que este é o periodo em que se constroem as bases cognitivas, mo-
toras, afetivas e sociais da crianca. A inserc¢do de praticas inclusivas nes-
ta etapa contribui para o desenvolvimento integral, além de favorecer a
convivéncia com a diversidade desde os primeiros anos de vida. Para que
isso ocorra, é fundamental garantir espagos acessiveis, materiais pedago-
gicos adaptados e metodologias ativas que considerem as necessidades
especificas de cada crianca. A formagdo continuada dos docentes é ele-
mento indispensdvel, pois lhes fornece ferramentas tedricas e praticas
para mediar processos de aprendizagem inclusivos e estimulantes. Além
disso, o envolvimento da familia e a articulacio com profissionais da sad-
de e assisténcia social sdo aspectos essenciais para o fortalecimento do
processo educativo inclusivo na primeira infincia.
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A qualificagdo profissional dos professores é um dos maiores desa-
fios para a efetivagdo da inclusdo escolar. Embora haja avangos nas poli-
ticas de formacdo, muitos docentes ainda relatam dificuldades em lidar
com demandas especificas de estudantes com deficiéncia ou necessida-
des educacionais especiais. Segundo Mantoan (2015), a inclusdo demanda
uma postura pedagdgica que va além da simples aplicacdo de adaptagdes
curriculares, exigindo reflexdo constante sobre as praticas de ensino e a
construgdo de ambientes de aprendizagem colaborativos. Nesse sentido,
cursos de capacitacdo, oficinas e grupos de estudo podem potencializar a
atuacdo docente, promovendo um ensino mais equitativo e eficiente.

O fortalecimento da educagdo inclusiva no Brasil requer n3o apenas
ajustes estruturais e pedagdgicos, mas também mudangas na mentalidade
social. E necessdrio que a comunidade escolar, gestores e érgios governa-
mentais adotem uma postura proativa na defesa da igualdade de oportuni-
dades. Investimentos em tecnologia assistiva, ampliagdo de politicas publi-
cas voltadas a acessibilidade e incentivo a pesquisa na area da inclusdo sdo
caminhos promissores. Mais do que uma exigéncia legal, a inclusdo esco-
lar deve ser compreendida como um compromisso ético e social, capaz de
transformar positivamente a vida de milhares de criancas e jovens, tornan-
do a escola um espago verdadeiramente democratico e plural.

2. FUNDAMENTACAO TEORICO

A inclusdo escolar estd amparada em documentos internacionais,
como a Declaragio de Salamanca (UNESCO, 1994), que enfatiza a neces-
sidade de sistemas educacionais capazes de atender a todas as criangas,
independentemente de suas condi¢des pessoais, sociais ou culturais, e a
Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da Organizagdo
das Nagdes Unidas (ONU, 2006), que estabelece o direito de acesso a edu-
cacdo inclusiva em todos os niveis e ao longo da vida. Estes marcos reafir-
mam a educagdo como um direito humano fundamental e apontam para
a obrigacdo dos Estados de remover barreiras fisicas, pedagdgicas e atitu-
dinais que impecam a participacdo plena dos estudantes com deficiéncia.

No contexto brasileiro, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008) reforca esse compro-
misso, ao propor a matricula de todos os alunos no ensino regular, com
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oferta de atendimento educacional especializado (AEE) complementar ou
suplementar, além de recursos pedagdgicos acessiveis. A Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) também estabe-
lece diretrizes para garantir a acessibilidade e a adaptagdo razodvel no
ambiente escolar, tornando ilegal qualquer forma de discriminagio.

De acordo com Fernandes (2013), “a inclusdo é um processo dindmico
que requer a adaptagdo do curriculo, das metodologias e das préticas peda-
gbgicas para atender as diversidades presentes na sala de aula” (p. 102). Tal
adaptagio exige capacitagdo continuada dos profissionais da educagdo e a
implementacao de estratégias que favorecam a participagdo ativa de todos
os alunos. Mantoan (2003) acrescenta que a incluso ndo se restringe a ajus-
tes técnicos, mas envolve mudancas de paradigma, nas quais a diferenca é
vista como valor educativo e ndo como problema a ser corrigido.

Além disso, Mittler (2003) ressalta que o desenvolvimento de uma es-
cola inclusiva demanda a colaboragdo entre professores, gestores, fami-
lias e comunidade, estabelecendo redes de apoio que fortalecam o traba-
lho pedagdgico. Isso implica ndo apenas na disponibilizagdo de recursos
fisicos e tecnoldgicos, mas também na promogdo de uma cultura escolar
pautada no respeito, na empatia e na equidade.

Sob essa perspectiva, a inclusdo escolar ndo deve ser interpretada
como mera obrigacdo legal, mas como um compromisso ético, social e pe-
dagdgico, voltado para a construgio de uma sociedade mais justa, plural
e democratica, onde cada estudante tenha condi¢des reais de aprender,
participar e se desenvolver plenamente.

3. DESAFIOS DA INCLUSAO ESCOLAR

Apesar dos avangos legislativos e do reconhecimento da educagdo in-
clusiva como direito garantido, a sua efetivagdo ainda enfrenta intimeros
desafios no cotidiano escolar. Um dos principais obstdculos ¢ a falta de
formacao inicial e continuada especifica para professores, o que compro-
mete a qualidade do ensino oferecido aos estudantes com necessidades
educacionais especiais. Silva (2015) destaca que a auséncia de preparo
técnico e pedagdgico adequado limita a capacidade do docente de elabo-
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rar estratégias que atendam as diferentes demandas de aprendizagem,
resultando em praticas pouco inclusivas.

Outro desafio significativo é a escassez de recursos didaticos acessi-
veis e de infraestrutura adaptada. Muitas escolas ainda carecem de mate-
riais em braile, softwares de leitura de tela, jogos pedagdgicos adaptados,
mobilidrio acessivel e equipamentos de tecnologia assistiva. Essa caréncia
impacta diretamente a autonomia e o desenvolvimento académico dos
alunos, criando barreiras que dificultam a sua plena participagdo nas ati-
vidades escolares.

Além das limitagdes materiais, existe também a resisténcia de parte
da comunidade escolar em aceitar e implementar praticas inclusivas. Essa
resisténcia pode estar relacionada a preconceitos enraizados, desconhe-
cimento sobre a legislagdo vigente ou inseguranca diante das demandas
pedagdgicas diferenciadas. Gomes e Santos (2017) afirmam que “a inclu-
sdo s6 se torna efetiva quando a escola assume a responsabilidade cole-
tiva de construir um ambiente acolhedor, sem discriminagées e precon-
ceitos” (p. 215). Nesse sentido, a inclusdo ndo pode ser responsabilidade
isolada de um professor ou coordenador, mas um compromisso coletivo
que envolve gestores, docentes, familias e os préprios estudantes.

A mudanga cultural necesséria para a implementacdo da educagdo
inclusiva exige agGes articuladas e permanentes, como campanhas de
sensibilizagdo, formacdo em servico, construcdo de planos pedagdgicos
colaborativos e o estabelecimento de redes de apoio com a participagdo
de profissionais de diferentes areas, como psicélogos, terapeutas ocupa-
cionais, fonoaudidlogos e assistentes sociais. Esses profissionais podem
contribuir para a elaboragdo de estratégias individualizadas, favorecendo
o desenvolvimento integral do estudante.

Por fim, é importante ressaltar que a superacdo desses desafios de-
manda investimento continuo em politicas publicas voltadas a incluséo,
ampliando o financiamento para a compra de recursos, contratagio de
profissionais de apoio e incentivo a projetos inovadores que promovam a
equidade no ambiente escolar. Mais do que cumprir uma exigéncia legal,
enfrentar esses desafios é garantir que a escola cumpra sua fungio social
de formar cidaddos criticos, participativos e conscientes da diversidade
como valor essencial para a construcdo de uma sociedade democratica.
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4. PRATICAS PEDAGOGICAS PARA A INCLUSAO

Para promover a inclusdo de forma efetiva, as préticas pedagdgicas
devem ser diversificadas, flexiveis e centradas no aluno, considerando suas
potencialidades, necessidades e interesses. Isso implica a adogdo de meto-
dologias ativas que estimulem a participagdo, a autonomia e a colaboragdo
entre os estudantes, fortalecendo um ambiente de respeito e valorizagdo
das diferencas. A utilizacdo de recursos multimodais — como materiais
visuais, auditivos, tateis e digitais — possibilita o acesso ao contetddo por
diferentes vias sensoriais, ampliando as oportunidades de aprendizagem.

O planejamento coletivo entre professores, equipe gestora e profissio-
nais de apoio é essencial para garantir a coeréncia e a continuidade das
acdes inclusivas. A elaboracio de planos individualizados de ensino (PIE)
ou adaptagdes curriculares deve considerar ndo apenas o nivel de desem-
penho académico, mas também o desenvolvimento socioemocional e as
habilidades de vida didria do estudante. Nesse sentido, a avaliagio formati-
va, continua e diagndstica, assume papel central, pois permite ao profes-
sor acompanhar o progresso de cada aluno e ajustar as estratégias sempre
que necessario.

Segundo Oliveira (2018), “a prética inclusiva exige do professor o do-
minio de multiplas estratégias diddticas, que respeitem os ritmos e estilos
de aprendizagem de cada estudante” (p. 134). Isso significa que o docente
precisa ir além da simples aplicacdo de atividades adaptadas, buscando
constantemente novas abordagens pedagdgicas e tecnologias assistivas
que favorecam a participagdo ativa de todos.

Além disso, o trabalho em equipe interdisciplinar é um dos pilares para
o sucesso da inclusdo. A colaboragdo entre professores regentes, psicope-
dagogos, terapeutas ocupacionais, fonoaudiélogos e outros especialistas
enriquece o processo educativo, oferecendo uma visdo mais ampla sobre
as necessidades do estudante e permitindo a criacdo de estratégias inte-
gradas. Esse didlogo entre diferentes dreas favorece o desenvolvimento
cognitivo, motor, linguistico e socioemocional dos alunos.

Outro aspecto relevante é a sensibilizagdo e formagio continuada da comu-
nidade escolar. Realizar oficinas, semindrios e momentos de troca de expe-
riéncias entre profissionais fortalece a cultura inclusiva e reduz barreiras
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atitudinais. Ao mesmo tempo, envolver as familias no processo educativo
contribui para a construgdo de vinculos sdlidos e para a continuidade das
préticas inclusivas também fora da escola.

Por fim, é importante destacar que praticas pedagdgicas inclusivas
nio se restringem a a¢des pontuais, mas devem ser incorporadas a rotina
escolar como parte integrante do projeto politico-pedagdgico da institui-
¢do. Assim, a inclusdo deixa de ser uma responsabilidade isolada para se
tornar um compromisso coletivo e permanente, garantindo que cada estudan-
te tenha acesso, participagdo e sucesso no processo educacional.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo escolar representa um avanco civilizatério e um compro-
misso social com a diversidade, pois reafirma a educagdo como direito
humano fundamental e instrumento de promogdo da equidade. Trata-se
de um processo que ultrapassa o simples acesso a escola, exigindo que o
ambiente educacional seja efetivamente capaz de acolher, valorizar e po-
tencializar as singularidades de cada estudante. Ao reconhecer que todos
possuem formas distintas de aprender e interagir com o mundo, a inclusdo
rompe com modelos excludentes e homogeneizadores, promovendo a con-
vivéncia respeitosa entre diferentes culturas, habilidades e identidades.

Para que essa perspectiva se consolide, é imprescindivel o investi-
mento continuo em politicas publicas que garantam ndo apenas o cum-
primento das legislacdes vigentes, mas também a implementacdo de
acdes efetivas. Isso envolve o fortalecimento de programas de formagéo
inicial e continuada de professores, assegurando que estes desenvolvam
competéncias para lidar com diferentes ritmos e estilos de aprendiza-
gem, bem como habilidades para utilizar tecnologias assistivas e elaborar
adaptacdes curriculares significativas.

Outro aspecto fundamental é a adequagdo da infraestrutura escolar,
contemplando acessibilidade arquiteténica, mobilidrio adaptado, recursos
pedagdgicos acessiveis e ambientes seguros e estimulantes para todos. A
ampliacdo do atendimento educacional especializado (AEE) e a presenca de
profissionais de apoio também sio medidas indispensaveis para garantir
que as necessidades especificas sejam atendidas de forma qualificada.
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O envolvimento de toda a comunidade escolar — incluindo gestores,
professores, estudantes, familias e profissionais da rede de apoio — é igual-
mente decisivo. A constru¢do de uma cultura inclusiva requer didlogo
constante, acdes de sensibilizacdo e o fortalecimento de vinculos entre es-
cola e familia. Conforme apontam Stainback e Stainback (2006), a inclusdo
se efetiva quando se transforma em um compromisso coletivo, permeando
o projeto politico-pedagdgico e as praticas cotidianas da instituicao.

Somente por meio dessa articulagio ampla e permanente serd possi-
vel garantir o direito a educagdo de qualidade para todos os estudantes,
respeitando suas singularidades e potencialidades, e contribuindo para a
formacdo de cidaddos criticos, solidarios e preparados para atuar em uma
sociedade plural e democratica.

Conclui-se, portanto, que a inclusdo escolar ndo é um ponto de che-
gada, mas um processo continuo de transformagio educacional e social.
Ela requer coragem para romper paradigmas excludentes, compromisso
para manter a qualidade do ensino e sensibilidade para compreender que
cada estudante traz consigo um universo Gnico de experiéncias e possi-
bilidades. Investir em inclusdo é investir no futuro coletivo, construindo
escolas que ndo apenas ensinam contetdos, mas também cultivam valo-
res de empatia, justica e respeito a diversidade humana.

Nesse sentido, a efetivacdo da educacdo inclusiva também demanda
monitoramento e avaliagio constantes das praticas adotadas, permitindo
identificar avangos e corrigir falhas. Somente com um acompanhamento
sistematico, aliado ao didlogo entre gestores, professores, familias e co-
munidade, serd possivel garantir que as politicas e metodologias aplica-
das atendam de fato as necessidades de todos os estudantes, promovendo
um aprendizado significativo e o fortalecimento da cidadania.
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O LUDICO NA EDUCACI”\O INFANTIL NA
INCLUSAO: Desenvolvimento Integral

Rosangela Aparecida Alves

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar a importancia do lidico na Edu-
cagdo Infantil, especialmente no contexto da inclusdo de criangas com necessida-
des educacionais especiais. A partir de uma revisdo bibliogrdfica, discute-se como
as prdticas lidicas podem atuar como instrumentos pedagdgicos potentes, capa-
zes de favorecer o desenvolvimento cognitivo, social, motor e emocional, além de
estimular a criatividade, a autonomia e o protagonismo dos alunos. Com base em
estudos de autores nacionais e internacionais, destaca-se que o brincar, quando
planejado intencionalmente, contribui para a construgdo de vinculos afetivos, a
mediagdo de conflitos e o fortalecimento das interagdes sociais, criando um am-
biente mais cooperativo e inclusivo.Considera-se a inclusdo como um principio
que perpassa todas as agoes pedagdgicas e as adaptagdes curriculares, buscando
garantir uma educagdo plural, democrdtica e acolhedora, na qual as diferengas
sejam vistas como oportunidades de aprendizagem para todos. O estudo também
evidencia a necessidade de formagdo docente voltada a utilizacdo de recursos e
estratégias ludicas adaptadas, bem como de um planejamento coletivo que envol-
va professores, equipe gestora, familias e profissionais de apoio. Conclui-se que o
lidico, aliado a prdticas inclusivas, representa um caminho eficaz para assegurar
a participagdo plena e significativa de todas as criangas na Educagdo Infantil,
promovendo a equidade e o respeito a diversidade.

Palavras-chave: ludico. educacio infantil. Inclusdo. Desenvolvimen-
to integral.
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1. INTRODUCAO

A inclusdo escolar é um principio que visa garantir o direito a educa-
¢do para todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas
fisicas, cognitivas, sociais ou culturais. No Brasil, a partir da Constitui¢do
Federal de 1988 e de legislacdes especificas como a Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educacdo Nacional (LDB - Lei n® 9.394/1996), observa-se um avanco
significativo na promocdo da educagdo inclusiva. Também se destacam a
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclu-
siva (2008) e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), que
reforcam a obrigatoriedade de assegurar a igualdade de oportunidades e
a participacdo plena no ambiente escolar. Contudo, a efetivacdo desse di-
reito ainda enfrenta diversos obstaculos, principalmente relacionados a
infraestrutura escolar, a formacao inicial e continuada de professores e a
superagdo de preconceitos e estigmas sociais.

A inclusdo escolar, entretanto, vai além da garantia do acesso fisico a
escola regular; ela pressupde a criagdo de ambientes educativos que valo-
rizem a diversidade e promovam a equidade. Nesse sentido, é fundamen-
tal que as instituicGes de ensino adotem préticas pedagdgicas que res-
peitem as diferengas individuais e que estejam alinhadas a um curriculo
flexivel e adaptavel. A verdadeira inclusdo exige que o processo educacio-
nal se transforme, promovendo a participa¢io ativa e o desenvolvimento
integral de todos os alunos, independentemente de suas limitagdes ou
necessidades especificas.

Além disso, a inclusdo deve ser compreendida como um processo
continuo e dindmico, que requer o engajamento de toda a comunidade es-
colar, incluindo gestores, professores, familiares e estudantes. A partici-
pagdo colaborativa e o didlogo constante entre esses atores sdo essenciais
para a constru¢do de uma cultura inclusiva que valorize a convivéncia
harmoniosa e a aprendizagem compartilhada. Nesse contexto, o papel do
professor é central, pois cabe a ele mediar as relagdes, adaptar as praticas
pedagdgicas e garantir que todos tenham suas potencialidades reconhe-
cidas e estimuladas.

Por fim, o presente estudo busca refletir sobre os fundamentos, de-
safios e praticas relacionados a inclusdo escolar, com énfase na Educa-
¢do Infantil, etapa decisiva para o desenvolvimento integral da crianca.
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A partir de uma andlise critica da legislacdo, da literatura especializada
e das experiéncias vivenciadas nas institui¢des, pretende-se contribuir
para a construcdo de estratégias eficazes que promovam uma educagido
realmente inclusiva, democratica e transformadora.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A inclusdo escolar, conforme a Politica Nacional de Educa¢io Especial
(Brasil, 2008), requer o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que res-
peitem as necessidades especificas dos alunos, promovendo sua integra-
¢do social e educacional. O lidico surge como uma estratégia que rompe
barreiras e facilita o processo de inclusio, ao possibilitar multiplas formas
de expressdo e comunicagdo. Por meio do brincar, as criancas encontram
um espaco privilegiado para manifestar suas emogoes, desenvolver habi-
lidades motoras e cognitivas e interagir com os colegas de forma espon-
tinea e significativa, o que contribui para o fortalecimento dos vinculos
afetivos e sociais dentro da escola.

Piaget (1978) destaca que o brincar é um processo ativo de construcgdo
do conhecimento, no qual a crianga experimenta, testa hipéteses e de-
senvolve o pensamento l4gico. Para criancas com necessidades especiais,
as atividades ludicas adaptadas sdo fundamentais para estimular capaci-
dades e promover a autoestima (Mantoan, 2013). Essas praticas, quando
planejadas de forma intencional, possibilitam a superagdo de limitagdes
funcionais, ampliam o repertério de experiéncias e incentivam a autono-
mia, a0 mesmo tempo em que respeitam o ritmo e o estilo de aprendiza-
gem de cada crianga.

Além disso, autores como Vygotsky (1998) enfatizam a importancia
do jogo no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, desta-
cando que a mediacdo social proporcionada pelo brincar é essencial para
o0 processo de aprendizagem. Na perspectiva vygotskiana, o jogo simbé-
lico, por exemplo, favorece o desenvolvimento da linguagem, da imagi-
nacdo e da capacidade de resolu¢io de problemas, aspectos fundamentais
para a inclusdo. Assim, o ludico deixa de ser mero entretenimento para se
tornar uma ferramenta pedagdgica essencial que contribui para a cons-
trugdo de um ambiente escolar inclusivo e acolhedor.
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Ademais, o uso do lidico em contextos inclusivos favorece a participa-
¢do ativa das criangas, proporcionando um ambiente em que elas se sentem
valorizadas e motivadas a explorar suas potencialidades. Segundo Almeida
(2015), as atividades lidicas promovem a socializagdo, o respeito as diferen-
cas e a cooperagao entre os alunos, aspectos essenciais para a formagdo de
uma cultura inclusiva. Dessa forma, o lidico atua ndo apenas no desenvol-
vimento individual, mas também na transformacio das relagdes interpes-
soais, tornando a escola um espago de convivéncia plural e democritico.

3.0 LOD!CO COMO INSTRUMENTO INCLUSIVO NA
EDUCACAO INFANTIL

O ludico permite que o professor observe as potencialidades e difi-
culdades de cada crianga, criando condi¢des para intervengdes pedagé-
gicas especificas. Jogos, brincadeiras, musicas e contagdo de histdrias
sdo recursos que promovem o desenvolvimento de habilidades motoras,
cognitivas e socioemocionais. Essas atividades, quando mediadas com
intencionalidade pedagdgica, possibilitam a identificagdo dos estilos de
aprendizagem e das necessidades individuais, facilitando o planejamento
de estratégias que favorecam o progresso de todos os estudantes.

Segundo Lopes e Almeida (2019), “a ludicidade no contexto inclusivo
favorece a interacao entre as criancas, o respeito as diferencas e a constru-
¢do de um ambiente de aprendizagem colaborativo” (p. 143). Essa interagdo
promove ndo sé o desenvolvimento de competéncias sociais, como a em-
patia e a cooperagdo, mas também contribui para a construgio de vinculos
afetivos que fortalecem o sentimento de pertencimento e seguranca dentro
do ambiente escolar. Por meio do brincar coletivo, as criangas aprendem a
lidar com regras, negociar conflitos e valorizar a diversidade.

Além disso, a flexibilizagdo do curriculo e a personalizagdo das ati-
vidades ludicas sdo essenciais para garantir o acesso e a permanéncia de
todas as criangas na escola. Adaptar os contetdos e as metodologias as
caracteristicas e ao ritmo de cada estudante permite que o processo de
aprendizagem seja mais significativo e menos excludente. Dessa forma,
o curriculo se torna um instrumento vivo, capaz de acolher as diferencas
e de estimular o desenvolvimento integral das criangas, respeitando seus
direitos e potencialidades.
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Outro aspecto relevante é a importancia do ambiente fisico e afeti-
vo para o sucesso das préticas ludicas inclusivas. Espagos acolhedores,
organizados de forma acessivel e estimulante, favorecem a exploracio e
a criatividade das criangas. Ao mesmo tempo, a presenca de professores
sensibilizados e preparados para atuar na diversidade é fundamental para
mediar as experiéncias de aprendizagem e garantir que todas as vozes se-
jam ouvidas e valorizadas. Assim, o ludico deixa de ser uma simples ativi-
dade recreativa para se transformar em um eixo estratégico do processo
educativo inclusivo.

4. DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Embora o uso do lidico seja reconhecido como uma pratica eficaz, ha
desafios para sua implementacdo plena na inclusdo. A formacdo inade-
quada dos profissionais, a falta de recursos e a resisténcia de alguns seg-
mentos ainda dificultam o avango. Contudo, o investimento em capacita-
¢do continuada e a sensibilizacdo da comunidade escolar podem reverter
esse cendrio. E fundamental que os gestores educacionais reconhecam o
valor das atividades ludicas e garantam o suporte necessdrio para que
professores possam incorpora-las em suas praticas pedagdgicas de forma
consistente e qualificada.

A formacao inicial dos professores muitas vezes carece de uma abor-
dagem aprofundada sobre a inclusdo e o uso do ludico como recurso pe-
dagdgico. Essa lacuna contribui para que muitos educadores se sintam
despreparados para lidar com a diversidade presente na sala de aula e
para planejar atividades que atendam as diferentes necessidades dos alu-
nos. Assim, a oferta de cursos, oficinas e formagdes continuadas especifi-
cas se mostra imprescindivel para ampliar o repertério didatico e forta-
lecer a confianga dos docentes na utilizagao do brincar como ferramenta
de aprendizagem.

Outro desafio refere-se a insuficiéncia de recursos pedagdgicos aces-
siveis e a inadequagdo do ambiente escolar para a realizagdo das ativi-
dades ladicas inclusivas. Muitas escolas enfrentam limitagdes estruturais
que dificultam a adaptacdo dos espagos para garantir acessibilidade e se-
guranga, bem como a aquisi¢do de materiais adaptados que possam aten-
der as demandas diversas dos estudantes. A auséncia desses elementos
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compromete a efetividade das praticas pedagdgicas e limita o engajamen-
to das criangas com necessidades especiais.

A resisténcia cultural e social, tanto dentro da escola quanto na comu-
nidade, também se configura como uma barreira significativa. Atitudes
preconceituosas, falta de conscientizagdo e desconhecimento sobre os di-
reitos e potencialidades das pessoas com deficiéncia podem gerar exclusdo
velada, dificultando a construcdo de um ambiente verdadeiramente inclu-
sivo. Por isso, é imprescindivel que a escola desenvolva a¢des de sensibili-
zacgdo e campanhas educativas que promovam o respeito a diversidade e a
valorizacao do ludico como instrumento de transformacao social.

Apesar dessas dificuldades, exemplos exitosos mostram que a adogdo
de préticas ludicas inclusivas pode ser ampliada por meio do trabalho co-
laborativo entre professores, especialistas e familias. A articulagdo entre
diferentes saberes e experiéncias potencializa a elaboragdo de propostas
pedagdgicas que considerem a singularidade de cada crianca e promovam
seu desenvolvimento integral. Além disso, o envolvimento das familias
contribui para fortalecer o vinculo com a escola e para a continuidade das
préticas inclusivas no ambiente doméstico.

Por fim, o investimento em politicas pablicas que priorizem a edu-
cagdo inclusiva e o ludico como componente pedagdgico estratégico é
essencial para garantir avancos significativos. Incentivar pesquisas, pro-
mover a troca de experiéncias entre escolas e garantir recursos finan-
ceiros especificos s3o medidas que podem assegurar a sustentabilidade
das agles e o cumprimento dos direitos das criangas com necessidades
educacionais especiais. Dessa forma, a escola poderd cumprir seu papel de
espaco de aprendizado, convivéncia e desenvolvimento para todos, efeti-
vando uma educagdo verdadeiramente democratica e plural.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O ludico na Educagdo Infantil, especialmente quando articulado a
inclusdo, revela-se um poderoso instrumento para o desenvolvimento
integral das criangas. As praticas ludicas adaptadas possibilitam a parti-
cipacdo ativa de todos os alunos, contribuindo para a construgdo de uma
escola democrdtica e plural. Para que isso ocorra, é necessario que as po-
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liticas publicas e a formagdo docente estejam alinhadas a esse propdsito,
promovendo ambientes educativos acolhedores e desafiadores.

A Educagdo Infantil representa a primeira etapa da trajetéria escolar
e tem papel fundamental na formacio das bases cognitivas, sociais, emo-
cionais e motoras das criangas. Nesse contexto, o lidico emerge como
a linguagem natural da infincia, sendo a principal forma pela qual as
criangas exploram o mundo, expressam sentimentos e estabelecem rela-
¢Oes. Ao integrar o brincar nas praticas pedagdgicas, os educadores criam
oportunidades para que todos, independentemente de suas limitagdes ou
necessidades especiais, possam desenvolver suas potencialidades de ma-
neira plena e significativa.

Além disso, o ludico favorece a constru¢do de um ambiente de apren-
dizagem que valoriza a diversidade e o respeito muituo. Ao proporcio-
nar situacdes em que as criangas aprendem juntas por meio do jogo, sdo
estimuladas habilidades como a cooperacio, a empatia e a resolucdo de
conflitos. Essas competéncias socioemocionais sdo essenciais para a con-
vivéncia em um espago escolar inclusivo, onde a diversidade é vista como
riqueza e ndo como obstéculo.

Para que o lddico cumpra seu papel na inclusdo, é imprescindivel que os
educadores estejam preparados para planejar atividades que contemplem
as especificidades de cada crianca. A formagio continuada deve oferecer
subsidios tedricos e praticos para a adaptagdo de materiais, a utilizacao de
recursos tecnoldgicos assistivos e o desenvolvimento de estratégias que fa-
vorecam a participacdo de todos. Dessa forma, o professor pode atuar como
mediador do conhecimento e promotor de experiéncias significativas.

A articulagdo entre politicas publicas e praticas escolares é outro as-
pecto fundamental para o fortalecimento do lidico na Educagio Infantil
inclusiva. Politicas que incentivem a implementacdo de espagos acessi-
veis, a aquisicdo de materiais adaptados e a oferta de formacao especiali-
zada contribuem para a efetivagdo desse direito. Além disso, a promogao
de redes de colaboracio entre escolas, familias e servicos de satide e assis-
téncia social fortalece o suporte integral as criangas.

O papel das familias na constru¢do de uma cultura lddica inclusiva tam-
bém merece destaque. A participagdo ativa dos pais e responsaveis no cotidia-
no escolar, por meio de reunides, oficinas e eventos, amplia a compreensdo
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sobre as necessidades e potencialidades das criancas. Essa parceria fortalece
os vinculos afetivos e amplia o repertério de experiéncias, contribuindo para
a continuidade das praticas inclusivas além dos muros da escola.

E importante salientar que o lddico néo se restringe a atividades re-
creativas isoladas, mas deve ser entendido como uma abordagem peda-
gbgica que permeia todo o curriculo. Quando integrado as diversas areas
do conhecimento, o brincar potencializa o aprendizado, estimulando a
curiosidade, o pensamento critico e a criatividade. Essa abordagem trans-
versal é essencial para garantir que todas as criancas tenham acesso a
uma educacio de qualidade e contextualizada.

As préticas lddicas inclusivas também promovem a valorizagdo da
identidade cultural e social das criangas. Ao incorporar brincadeiras, ma-
sicas, histdrias e jogos provenientes de diferentes contextos culturais, o
ambiente escolar se torna um espago plural, onde as diferencas sdo reco-
nhecidas e celebradas. Essa valorizagdo contribui para o fortalecimento
da autoestima e para a construcdo de uma consciéncia critica e solidaria.

Outro ponto relevante é a necessidade de avaliagdo continua e refle-
xiva das praticas ludicas inclusivas. Por meio de observagdes, registros e
didlogos, os educadores podem identificar avangos, desafios e novas de-
mandas, ajustando as estratégias pedagdgicas para garantir a efetividade
do processo. Essa postura avaliativa também envolve o acolhimento das
percepcdes das familias e das préprias criangas, fortalecendo o protago-
nismo infantil.

Por fim, a consolidagdo do ludico na Educagdo Infantil como ferra-
menta para a inclusdo exige um compromisso coletivo, que envolva ndo
apenas professores e gestores, mas toda a comunidade escolar e os formu-
ladores de politicas educacionais. Somente assim serd possivel construir
uma educacio verdadeiramente democratica, que valorize a diversidade,
promova a equidade e contribua para a formacao de cidadaos plenos, cri-
ticos e comprometidos com a transformacao social.
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GESTAO ESCOLAR X SECRETARIA DA
EDUCACAO: ACOES CONTRADITORIAS NO
CONTEXTO EDUCACIONAL

SCHOOL MANAGEMENT X DEPARTMENT OF
EDUCATION: CONTRADICTORY ACTIONS IN THE
EDUCATIONAL CONTEXT

Sabrina das Neves Arins Campos®

RESUMO

A gestdo escolar desempenha papel central na organizagdo do traba-
lho pedagdgico e administrativo das institui¢des de ensino, sendo respon-
savel por articular politicas publicas educacionais as necessidades con-
cretas da comunidade escolar. No entanto, observa-se, com frequéncia,
a existéncia de a¢des contraditdrias entre as decisGes da Secretaria da
Educagio e a autonomia da gestdo escolar, o que gera tensdes, dificulda-
des operacionais e impactos diretos na qualidade do ensino. Este artigo
tem como objetivo analisar criticamente a relagdo entre a gestdo escolar
e a Secretaria da Educacio, evidenciando as contradi¢des presentes nas
politicas, programas e determina¢des administrativas que interferem no
cotidiano das escolas. A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de na-
tureza bibliografica, fundamentada em autores como Paro, Libaneo, Liick
e Saviani, além de documentos legais da educacgdo brasileira. Conclui-se
que a superacio dessas contradi¢des exige didlogo institucional, fortale-
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cimento da gestdo democratica e maior coeréncia entre as politicas for-
muladas e a realidade vivenciada nas escolas.

Palavras-chave: Gestdo escolar. Secretaria da Educacdo. Politicas pu-
blicas. Gestdo democratica. Contradi¢des educacionais.

ABSTRACT

School management plays a central role in the organization of ped-
agogical and administrative work in educational institutions, being re-
sponsible for articulating public educational policies with the concrete
needs of the school community. However, it is frequently observed that
contradictory actions exist between the decisions made by the Depart-
ment of Education and the autonomy of school management, generating
tensions, operational difficulties, and direct impacts on the quality of ed-
ucation. This article aims to critically analyze the relationship between
school management and the Department of Education, highlighting the
contradictions present in policies, programs, and administrative determi-
nations that interfere with the daily functioning of schools. The research
is characterized as qualitative in nature, based on a bibliographic review
grounded in authors such as Paro, Libaneo, Liick, and Saviani, as well as in
legal documents of Brazilian education. It is concluded that overcoming
these contradictions requires institutional dialogue, the strengthening
of democratic management, and greater coherence between formulated
policies and the reality experienced within schools.

KEYWORDS : School management. Department of Education. Public
policies. Democratic management. Educational contradictions.

1 INTRODUCAO

A gestdo escolar constitui-se como um dos pilares fundamentais para
o funcionamento eficaz das instituicdes de ensino, sendo responsavel
pela organizagdo pedagdgica, administrativa e relacional da escola. Em
consonancia com as politicas publicas educacionais, espera-se que a ges-
tdo escolar atue de forma articulada com a Secretaria da Educacgdo, érgdo
responsavel pela formulagdo, implementagdo e monitoramento das dire-
trizes educacionais nos ambitos municipal, estadual ou federal.
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Entretanto, na pratica, essa relagdo nem sempre ocorre de maneira
harmonica. Diversas a¢Oes oriundas das Secretarias da Educacdo revelam-
-se contraditdrias em relacdo as necessidades reais das escolas, limitando
a autonomia da gestao escolar e dificultando a implementagdo de préaticas
pedagdgicas coerentes com o contexto local. Tais contradi¢des manifes-
tam-se, por exemplo, na imposi¢do de programas padronizados, metas
descontextualizadas, excesso de burocracia e decisdes centralizadas.

Diante desse cenario, este artigo busca analisar as principais contra-
digGes existentes entre a gestdo escolar e a Secretaria da Educagdo, refle-
tindo sobre seus impactos no cotidiano escolar e na efetivagdo da gestdo
democrética.

2. GESTAO ESCOLAR: CONVEITOS E
FUNDAMENTOS

A gestdo escolar pode ser compreendida como o conjunto de agdes e
processos que visam organizar e articular os recursos humanos, pedagé-
gicos, financeiros e materiais da escola, com o objetivo de promover uma
educagio de qualidade. Segundo Libaneo (2013), a gestdo escolar envolve
dimensdes pedagdgicas, administrativas e participativas, sendo indisso-
cidvel do processo educativo.

Paro (2000) destaca que a gestdo escolar deve estar orientada por
principios democraticos, garantindo a participagdo da comunidade esco-
lar nas decisdes e promovendo a autonomia da institui¢do. Nesse sentido,
o gestor escolar assume papel de mediador entre as politicas publicas e a
realidade da escola, buscando adaptar as diretrizes externas as especifici-
dades do contexto local.

Contudo, essa mediacdo torna-se complexa quando as determinagdes
da Secretaria da Educagdo ndo dialogam com as condig¢des concretas da
escola, gerando conflitos e fragilizando o trabalho da gestao.

2.1 0 PAPEL DA SECRETARIA DA EDUCACAO

A Secretaria da Educagdo € o drgdo responsavel pela elaboragio e exe-
cugdo das politicas educacionais, bem como pela supervisdo e avaliagdo das
institui¢des de ensino. Suas atribui¢des incluem a definigdo do curriculo, a
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implementagdo de programas e projetos, a gestdo de recursos financeiros e
humanos, além do acompanhamento dos indicadores educacionais.

De acordo com Saviani (2011), as politicas educacionais devem estar
fundamentadas em uma compreensdo critica da realidade social e educa-
cional, evitando solu¢des simplistas para problemas complexos. No en-
tanto, observa-se que muitas agdes das Secretarias da Educacio sdo for-
muladas de maneira centralizada, desconsiderando as particularidades
regionais e institucionais.

Essa postura contribui para o distanciamento entre o planejamento

macro das politicas publicas e sua efetivacdo no espacgo escolar.

Quadro 1 - Relagdo entre atribui¢des da Secretaria da Educacdo,
praticas adotadas e impactos na escola

ATRIBUICOES DA SECRE-
TARIA DA EDUCACAO

PRATICAS OBSERVADAS

IMPACTOS NO CONTEX-
TO ESCOLAR

Formulagio de politicas
educacionais

Centralizacio das deci-
soes

Distanciamento da reali-
dade escolar

Defini¢do curricular e
programas

Padronizacio de agdes e
projetos

Limitagdo da autonomia
pedagdgica

Supervisdo e avaliagdo
das escolas

Enfase em indicadores e
resultados

Pressdo sobre gestores e
professores

Gestdo de recursos hu-
manos

Distribui¢do desigual de
profissionais

Sobrecarga de trabalho
nas escolas

Gestdo de recursos fi-
nanceiros

Insuficiéncia de investi-
mentos

Precarizagio da infraes-
trutura

Implementacio de proje-
tos institucionais

Falta de acompanha-
mento continuo

Baixa efetividade das
acoes

Planejamento educacio-
nal

Desarticulagio entre pla-
nejamento e execugao

Fragmentagdo das prati-
cas pedagdgicas

Avaliacdo das politicas
publicas

Avaliagdes descontex-
tualizadas

Resultados pouco signi-
ficativos

Coordenagdo com a ges-
tdo escolar

Comunicacio verticali-
zada

Fragilizagdo da gestdo
democritica
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Fonte: Elaborado pela autora (2026).

2.2 ACOES CONTRADITORIAS ENTRE SEESTAO
ESCOLAR E SECRETARIA DA EDUCACAO

As ages contraditdrias entre a gestdo escolar e a Secretaria da Edu-
cagdo manifestam-se de diversas formas. Uma das principais refere-se
a imposicdo de programas e projetos padronizados, que ndo levam em
conta o contexto socioecondmico e cultural da comunidade escolar. Tais
programas, muitas vezes, aumentam a carga de trabalho dos profissionais
da educagdo sem oferecer suporte adequado.

Outra contradigdo recorrente diz respeito a cobranga por resultados
em avalia¢des externas, sem o devido investimento em formacgao continua-
da, infraestrutura e condicdes de trabalho. A gestdo escolar é pressionada
a atingir metas estabelecidas pela Secretaria, a0 mesmo tempo em que en-
frenta limitagGes estruturais que dificultam o alcance desses objetivos.

Além disso, a excessiva burocratizagdo dos processos administrativos
compromete a autonomia da escola, uma vez que o gestor passa a dedicar
grande parte de seu tempo ao cumprimento de exigéncias formais, em
detrimento do acompanhamento pedagégico.

A relagdo entre a gestdo escolar e os drgdos centrais
da administracdo educacional é marcada por tensdes
decorrentes de processos decisérios centralizados, que
frequentemente desconsideram as especificidades do
contexto escolar. As escolas passam a ser responsabi-
lizadas por resultados e metas previamente estabele-
cidas, sem que lhes sejam garantidas condigdes ma-
teriais, humanas e formativas adequadas para o cum-
primento dessas exigéncias. Esse movimento produz
contradigdes evidentes, pois, a0 mesmo tempo em que
se exige autonomia da gestdo escolar, impdem-se nor-
mas, programas e procedimentos burocraticos que li-
mitam sua capacidade de decisdo. Como consequéncia,
o gestor escolar vé-se sobrecarregado por demandas
administrativas, em detrimento do acompanhamento
pedagdgico e da construcdo de praticas educativas de-
mocréticas e contextualizadas (PARO, 2012, p. 45-46).
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Figura 1 - Mapa conceitual -A¢Ses contraditérias

ACOES CONTRADITORIAS ENTRE GESTAO ESCOLAR
E SECRETARIA DA EDUCAGAD

Pressho por Avaliagdes Externas Excesso de Buracracia

Sem Investimento em Formadsn

i L amsmi 4
e Limita Automsmia da Euols

Temps Perdido vom Exigencias

CONTRADICOES ENTRE
GESTAD ESCOLAR E SECRETARLA
DA EDUCACAD &

Foco Pedagbgico Prejudicado

MNecessidade de Didlogo e Fortalecimento
da Gestio Democritica

Fonte: préprio autor

2.3 IMPACTOS DAS CONTRADICOES NO COTIDIANO
ESCOLAR

As contradigdes entre as acdes da Secretaria da Educagio e a gestdo
escolar produzem impactos significativos no cotidiano das escolas. Entre
os principais efeitos, destacam-se o desgaste dos gestores, a desmotiva-
¢do dos professores e a fragmentacado do trabalho pedagdgico.

Liick (2009) ressalta que a incoeréncia entre discurso e pratica nas po-
liticas educacionais compromete a construgdo de uma cultura de colabo-
racdo e corresponsabilidade. Quando a gestdo escolar ndo possui autono-
mia para tomar decisdes alinhadas as necessidades da escola, o processo
educativo torna-se engessado e pouco eficaz.

Esses impactos refletem-se diretamente na aprendizagem dos alunos,
ampliando desigualdades e dificultando a promog¢do de uma educagio in-
clusiva e de qualidade.

As contradigGes presentes nas politicas educacionais e
na relagdo entre os érgdos centrais de gestdo e as uni-
dades escolares repercutem de forma direta no coti-
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diano da escola, afetando n3o apenas o trabalho dos
gestores e professores, mas também o processo de
aprendizagem dos alunos. A auséncia de coeréncia en-
tre as orientacdes normativas e as condic¢Ges reais de
funcionamento das institui¢des escolares gera sobre-
carga administrativa, fragiliza a autonomia da gestao
e compromete a organizagdo do trabalho pedagdgico.
Nesse contexto, a escola passa a operar sob uma légica
de cumprimento de demandas externas, em detrimen-
to de uma praética educativa reflexiva, participativa e
socialmente comprometida, o que aprofunda desigual-
dades e limita a efetivacdo de uma educacio inclusiva
e de qualidade socialmente referenciada (LUCK, 2009,
p. 78-79).

2.4 CAMINHOS PARA SUPERACAO DAS
CONTRADICOES

A superagdo das agles contraditdrias entre a gestdo escolar e a Se-
cretaria da Educagio exige o fortalecimento do didlogo institucional e da
gestdo democrética. E fundamental que as politicas educacionais sejam
construidas de forma participativa, considerando a escuta ativa dos ges-
tores, professores e comunidade escolar.

Paro (2012) defende que a descentralizagio das decisdes e o reconhe-
cimento da autonomia escolar sdo elementos essenciais para a efetivagdo
de uma gestdo comprometida com a qualidade social da educagdo. Além
disso, a coeréncia entre planejamento, execucgdo e avaliagdo das politi-
cas publicas é condicdo indispensavel para reduzir conflitos e promover
maior alinhamento entre os diferentes niveis de gestao.

A superacido das contradicdes existentes entre os di-
ferentes niveis da administracdo educacional requer a
construcdo de processos decisérios democraticos, nos
quais a escola seja reconhecida como espaco legitimo
de participagdo e autonomia. A descentraliza¢do das
decisbes nio pode limitar-se ao discurso, mas deve se
materializar em condi¢des concretas que permitam a
gestdo escolar planejar, executar e avaliar suas a¢des
de acordo com as necessidades reais da comunidade

279



atendida. Nesse sentido, a autonomia escolar configu-
ra-se como elemento indispensavel para a promog¢io
de uma educagdo de qualidade social, pois possibilita
aarticulagdo entre politicas publicas, praticas pedagé-
gicas e participagdo coletiva, reduzindo conflitos ins-
titucionais e fortalecendo a corresponsabilidade entre
os érgdos gestores e as unidades escolares (PARO, 2012,
p. 112-113).

3 CONSIDERACOES FINAIS

A relagdo entre a gestdo escolar e a Secretaria da Educagdo é marcada
por desafios e contradi¢des que impactam diretamente o funcionamento
das escolas. As agdes contraditdrias, resultantes de politicas centralizadas
e descontextualizadas, fragilizam a autonomia da gestdo escolar e dificul-
tam a construcgdo de praticas pedagdgicas significativas.

A melhoria dessa relagdo passa pelo fortalecimento da gestdo demo-
crética, pela valorizagdo da autonomia escolar e pela construgdo de poli-
ticas publicas mais coerentes com a realidade educacional. Somente por
meio do didlogo e da corresponsabilidade serd possivel promover uma
educacio de qualidade socialmente referenciada.

A gestdo escolar e a Secretaria da Educagdo é permeada por desafios
estruturais e contradigdes institucionais que incidem diretamente sobre a
organizacdo do trabalho pedagdgico e administrativo das unidades esco-
lares. Observa-se que a adogdo de politicas educacionais excessivamente
centralizadas, muitas vezes elaboradas sem considerar as especificidades
locais, compromete a autonomia da gestdo escolar e limita sua capacidade
de responder as demandas concretas da comunidade educativa. Essas a¢es
descontextualizadas tendem a gerar tensionamentos no cotidiano escolar,
dificultando a implementacio de praticas pedagdgicas significativas, a ino-
vagao educativa e a constru¢do de um ambiente participativo, além de im-
pactarem negativamente o processo de ensino e aprendizagem.

Diante desse cendrio, conclui-se que a superagdo dessas contradi¢des
exige o fortalecimento efetivo da gestdo democratica, fundamentada na
valorizagdo da autonomia escolar, na participagdo coletiva e na corres-
ponsabilidade entre os diferentes niveis da administragdo educacional.
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Torna-se imprescindivel a construgdo de politicas publicas mais coeren-
tes, flexiveis e alinhadas a realidade das escolas, de modo a favorecer a es-
cuta ativa dos gestores, professores, familias e demais atores envolvidos
no processo educativo. Somente por meio do didlogo permanente, da coo-
peracdo institucional e do compromisso com uma educacdo socialmente
referenciada serd possivel promover préticas educativas mais equitati-
vas, inclusivas e capazes de assegurar a qualidade da educagéo publica.
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Gestao Pedagogica na Educacao Infantil:
Estratégias para o Desenvolvimento
Integral da Crianca

Pedagogical Management in Early Childhood
Education: Strategies for the Child’s Integral
Development

Sabrina das Neves Arins Campos™

RESUMO

A gestdo pedagdgica na Educagdo Infantil constitui-se como um ele-
mento central para a promocdo do desenvolvimento integral da crianga,
uma vez que orienta a organizagdo do curriculo, o planejamento das pra-
ticas educativas e a articulagdo entre os diferentes sujeitos que compdem
o contexto escolar. Nessa etapa da educagio basica, a gestdo pedagdgica
assume o papel de garantir experiéncias educativas que contemplem as
dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, social e cultural, respeitando as espe-
cificidades da infancia. Este artigo tem como objetivo analisar as princi-
pais estratégias de gestdo pedagdgica que contribuem para a aprendiza-
gem significativa e para o desenvolvimento integral das criangas na Edu-
cagdo Infantil. Trata-se de um estudo de natureza tedrico-bibliografica,
fundamentado em autores classicos e contemporaneos da area da educa-
¢do, como Libaneo (2013), Paro (2000) e Saviani (2011), além de documen-
tos normativos que orientam a Educagio Infantil no Brasil. A andlise evi-
dencia que uma gestdo pedagdgica eficaz estd diretamente relacionada
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ao planejamento coletivo, a avaliagdo continua das praticas pedagdgicas,
a formagdo permanente dos professores e a valorizacdo do trabalho em
equipe. Destaca-se, ainda, a importancia da ado¢do de metodologias ati-
vas, do brincar como eixo estruturante do processo educativo e da cons-
trucdo de ambientes educativos inclusivos, acolhedores e estimulantes.
Conclui-se que a gestdo pedagdgica, quando pautada em principios de-
mocraticos e reflexivos, contribui significativamente para a qualidade do
ensino na Educacao Infantil, favorecendo o desenvolvimento integral da
crianca e a consolidagdo de préticas pedagdgicas coerentes com as neces-
sidades e potencialidades da infancia.

Palavras-chave: Gestdo pedagdgica. Educagio Infantil. Desenvolvi-
mento integral.

ABSTRACT

Pedagogical management in Early Childhood Education plays a cen-
tral role in promoting the child’s integral development, as it guides cur-
riculum organization, teaching practices, and the articulation among the
different actors involved in the educational context. At this stage of basic
education, pedagogical management is responsible for ensuring educa-
tional experiences that address the physical, cognitive, emotional, social,
and cultural dimensions of childhood, while respecting children’s speci-
fic needs and developmental characteristics. This article aims to analy-
ze pedagogical management strategies that contribute to meaningful
learning and to the integral development of children in Early Childhood
Education. The study is characterized as a theoretical and bibliographic
research, grounded in the works of renowned authors in the field of edu-
cation, such as Libaneo (2013), Paro (2000), and Saviani (2011), as well as
in official educational guidelines that regulate Early Childhood Education
in Brazil. The analysis indicates that effective pedagogical management
is closely linked to collective planning, continuous evaluation of pedago-
gical practices, ongoing teacher training, and the appreciation of team-
work within educational institutions. Furthermore, the adoption of active
methodologies, the recognition of play as a structuring axis of learning,
and the creation of inclusive, welcoming, and stimulating educational en-
vironments are highlighted as essential elements of quality pedagogical
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management. It is concluded that pedagogical management, when gui-
ded by democratic and reflective principles, significantly contributes to
improving the quality of Early Childhood Education, fostering the child’s
integral development and strengthening pedagogical practices aligned
with the needs and potentialities of childhood.

KEYWORDS: Pedagogical Management; Early Childhood Education;
Integral Development

1. INTRODUCAO

A Educacio Infantil é um espaco privilegiado para o desenvolvimento
integral da crianga, englobando aspectos cognitivos, sociais, emocionais
e motores. A gestdo pedagdgica desempenha papel fundamental nesse
contexto, pois organiza, orienta e supervisiona o processo educativo,
garantindo que as préticas docentes estejam alinhadas com os objetivos
de aprendizagem (Lib4aneo, 2013). Um bom gestor pedagdgico promove a
integracdo entre curriculo, praticas ludicas e estratégias de ensino, favo-
recendo o protagonismo da crianga e a construgdo do conhecimento de
forma significativa.

A proposta deste artigo € analisar as estratégias de gestdo pedagdgica
que contribuem para o desenvolvimento integral, destacando a impor-
tancia do planejamento, da avaliagdo continua e da formacdo docente.
Além disso, busca-se compreender como a gestdo pedagdgica pode pro-
mover ambientes inclusivos e colaborativos, nos quais cada crianga tenha
oportunidades de aprendizagem ajustadas ao seu ritmo e necessidades
individuais (Paro, 2000).

O desafio da gestdo pedagdgica reside em conciliar aspectos adminis-
trativos com o cuidado pedagdgico, garantindo que o corpo docente este-
ja capacitado e motivado, que os materiais didaticos estejam adequados e
que o curriculo contemple praticas diversificadas e significativas. Saviani
(2011) afirma que a gestdo pedagdgica eficaz transforma a escola em um
espaco de aprendizagem continua, onde o professor atua como mediador
e facilitador, promovendo experiéncias ricas para o desenvolvimento in-
tegral da crianca.
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Portanto, a gestdo pedagdgica na Educagdo Infantil no se limita a or-
ganizacio de atividades, mas envolve a articulagdo entre curriculo, equi-
pe, criangas e familias. Este artigo busca fornecer subsidios teéricos para
a compreensao dessa dimensdo da gestdo escolar, destacando estratégias
préticas e reflexdes sobre sua implementagio.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1. CONCEITO DE GESTAO PEDAGOGICA NA
EDUCACAO INFANTIL

A gestdo pedagdgica é entendida como o conjunto de agdes voltadas
para planejar, organizar, supervisionar e avaliar o processo de ensino e
aprendizagem. Para Libaneo (2013), ela abrange desde a defini¢do de ob-
jetivos pedagdgicos até a implementacdo de estratégias que promovam a
aprendizagem significativa e o desenvolvimento integral das criangas. Na
Educagdo Infantil, a gestdo pedagdgica deve considerar a crianga como
protagonista, respeitando seu ritmo e suas caracteristicas individuais.

Segundo Paro (2000), a gestdo pedagdgica integra planejamento,
acompanhamento e avaliagdo. O planejamento envolve a organizacdo de
atividades, a escolha de recursos didaticos, a distribuicdo do tempo e a
definicdo de metas de aprendizagem. J4 o acompanhamento permite mo-
nitorar a prética docente, identificar dificuldades e propor ajustes conti-
nuos, garantindo que o processo educativo seja dindmico e eficaz.

Saviani (2011) complementa que a gestdo pedagdgica exige lideranca
e visdo estratégica, integrando equipe docente, criangas e familias. O ges-
tor pedagdgico atua como mediador entre politicas educacionais e reali-
dade escolar, promovendo praticas inovadoras, inclusdo e aprendizagem
significativa. Ele também é responsavel por incentivar o desenvolvimen-
to profissional dos professores, garantindo que estejam preparados para
atender as demandas de uma Educagio Infantil de qualidade.

Além disso, a gestdo pedagdgica na Educagdo Infantil deve articular
atividades ludicas, culturais e sociais com objetivos de aprendizagem. Ao
planejar experiéncias diversificadas, o gestor proporciona oportunidades
de desenvolvimento integral, favorecendo habilidades motoras, cogniti-
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vas, socioemocionais e de linguagem, essenciais para a formacdo de indi-
viduos auténomos e criativos.

2.2. PLANEJAMENTO E ORGANIZACAO CURRICULAR

O planejamento curricular é a base da gestdo pedagdgica e deve ser
elaborado de forma estruturada, contemplando objetivos de aprendiza-
gem, metodologias e recursos necessarios. Libineo (2013) afirma que um
planejamento eficiente permite integrar atividades lddicas e pedagdgi-
cas, promovendo experiéncias de aprendizagem contextualizadas e sig-
nificativas.

Segundo Paro (2000), a organizacio curricular deve considerar o de-
senvolvimento integral da crianga, contemplando aspectos cognitivos,
sociais, afetivos e motores. A Educagio Infantil requer atividades que per-
mitam exploracdo do ambiente, movimento, expressio artistica e intera-
¢do social, integrando corpo, mente e emogao.

Saviani (2011) destaca a importancia da flexibilidade no planejamen-
to. O gestor pedagdgico deve adaptar o curriculo as caracteristicas da tur-
ma, aos interesses das criancas e as demandas do contexto social. Essa
flexibilidade permite que a aprendizagem seja mais efetiva e motivadora,
favorecendo a autonomia e o protagonismo infantil.

Outro ponto relevante é a articulagdo entre planejamento e avalia-
¢do. 0 acompanhamento continuo do desenvolvimento infantil possibili-
ta ajustes nas praticas pedagdgicas, garantindo que os objetivos curricu-
lares sejam alcancgados e que cada crianga receba atengio individualizada,
promovendo equidade e inclusdo no ambiente escolar.
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Quadro 1 Mapa conceitual - Gestdo Pedagogica na Educagio Infantil

Gestao Pedagogica na Educacao Infantil

GESTAO PEDAGOGICA

PLANEJAMENTO CURRICULAR
(Base da gestdo pedagdgica)

|||

e Obijetivos de aprendizagem
= Metodologias e recursos
e Organizacao de recursos Libdneo (2013)

|4l

ORGANIZACAO CURRICULAR

= Atividades lidicas e pedagdgicas
= Exploracao e interagao social
« Paro (2000) Paro (2000)

-

DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DA CRIANCA

Cognitivo
Social
Afetivo
Motor

FLEXIBILIDADE DO PLANEJAMENTO

‘#

* Adaptacao a turma
e Interesses das criangas
* Saviani (2011) Saviani (2011)

|

AVALIACAO CONTINUA

* Acompanhamento Infantil
« Ajustes pedagdgicos

|

RESULTADOS DA GESTAO PEDAGOGICA
» Aprendizagem Efetiva

e Atencao Individualizada

* Equidade e Inclusao

* Ambientes Educativos

Fonte: Préprio autor realizado no Canva

O planejamento pedagdgico constitui-se como um ins-
trumento fundamental da prética educativa, uma vez
que organiza intencionalmente o trabalho docente,
orientando as a¢des pedagdgicas em direcdo aos obje-
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tivos educacionais. Na Educagdo Infantil, esse plane-
jamento deve considerar as especificidades do desen-
volvimento infantil, articulando cuidado e educacio,
experiéncias ludicas e situagdes de aprendizagem sig-
nificativas. Além disso, o planejamento ndo pode ser
entendido como um documento rigido, mas como um
processo dindmico, que se constrdi e se reconstrdi a
partir da observacio, da avaliacdo continua e da refle-
x30 sobre a priética, garantindo a flexibilidade neces-
saria para atender as necessidades, interesses e ritmos
das criangas. - (LIBANEO, 2013, p. 153).

2.3. FORMACAO E DESENVOLVIMENTO DOCENTE

A formacgao continuada dos professores é essencial para a efetividade
da gestdo pedagdgica. Libaneo (2013) ressalta que docentes bem prepara-
dos conhecem estratégias de ensino diversificadas, conseguem adaptar
atividades e respondem de forma adequada as necessidades individuais
das criancas.

Paro (2000) enfatiza que o gestor pedagdgico deve promover progra-
mas de capacitagdo, oficinas e encontros que possibilitem o desenvolvi-
mento profissional, a troca de experiéncias e a reflexdo sobre a pratica
docente. Isso fortalece a equipe e garante a qualidade do ensino na Edu-
cacdo Infantil.

Saviani (2011) acrescenta que o desenvolvimento docente envolve
ndo apenas aspectos técnicos, mas também éticos e pedagdgicos. Profes-
sores formados continuamente estdo mais preparados para lidar com di-
versidade, inclusdo e inovagio, contribuindo para um ambiente escolar
estimulante e acolhedor.

A gestio pedagdgica deve, portanto, articular formagao, avaliagdo e
acompanhamento docente, promovendo préticas educativas consisten-
tes, alinhadas com os objetivos do curriculo e centradas no desenvolvi-
mento integral das criangas.

288



2.4, AVALIACAO E ACOMPANHAMENTO DO
APRENDIZADO

A avalia¢do na Educacio Infantil é um processo continuo, que acom-
panha o desenvolvimento integral da crianca. Libaneo (2013) destaca que
a avaliacdo ndo deve se limitar a mensuracio de resultados, mas ser um
instrumento de orientagdo pedagdgica, permitindo ajustes no planeja-
mento e nas estratégias de ensino.

Paro (2000) afirma que o acompanhamento sistemdtico do aprendiza-
do possibilita identificar dificuldades e potencialidades de cada crianca,
promovendo intervengdes direcionadas. Observagdes, registros, portfo-
lios e relatdrios individuais sdo ferramentas importantes nesse processo.

Saviani (2011) enfatiza que a avaliacdo deve ser inclusiva e sensivel as
caracteristicas de cada crianga. O gestor pedagdgico desempenha papel
fundamental ao orientar a equipe docente, garantindo que a avaliacdo
contribua para o desenvolvimento integral e para a aprendizagem signi-
ficativa.

Além disso, a avaliacdo continua fortalece a comunicagdo entre pro-
fessores, criancas e familias, promovendo corresponsabilidade educativa
e integracdo entre escola e comunidade. A gestdo pedagdgica deve, por-
tanto, articular planejamento, avaliagdo e acompanhamento, garantindo
qualidade e eficacia no processo educativo.

2.5. PARTICIPACAO DA EQUIPE E COLABORACAO
INTERDISCIPLINAR

A gestdo pedagdgica exige trabalho coletivo e colaboragdo entre di-
ferentes profissionais da Educagéo Infantil. Libdneo (2013) destaca que a
articulacdo entre professores, coordenacdo pedagdgica, auxiliares e espe-
cialistas contribui para a construgio de praticas mais eficazes e inclusivas.

Paro (2000) ressalta que a participacdo da equipe favorece a troca
de experiéncias, a reflexdo sobre a pratica docente e o desenvolvimento
de estratégias inovadoras. A gestdo pedagdgica torna-se mais eficiente
quando ha cooperacdo e comunicagio entre todos os envolvidos no pro-
cesso educativo.
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Saviani (2011) enfatiza a importincia da interdisciplinaridade, in-
tegrando areas como artes, musica, movimento, linguagem e desenvol-
vimento socioemocional. A atuagdo conjunta garante que as atividades
pedagdgicas contemplem o desenvolvimento integral da crianga, respei-
tando suas necessidades e potencialidades.

A colaboragdo da equipe fortalece a gestdo pedagdgica e contribui
para a criacdo de ambientes escolares acolhedores, inclusivos e estimu-
lantes. A participacdo coletiva permite superar desafios, promover a qua-
lidade do ensino e garantir que todas as criangas tenham oportunidades
de aprendizagem significativas.

3. DISCUSSAO

A gestdo pedagdgica na Educagdo Infantil é determinante para o de-
senvolvimento integral das criangas, pois articula curriculo, praticas do-
centes, formagdo de professores e participagdo da equipe. Libaneo (2013)
destaca que escolas com gestdo pedagdgica eficiente apresentam maior
qualidade de ensino, maior engajamento dos professores e ambientes
mais inclusivos e estimulantes.

A gestdo pedagdgica exerce papel central na organi-
zagdo do trabalho escolar, pois é por meio dela que se
articulam o planejamento curricular, as praticas do-
centes e os processos de avaliagdo. Na Educagdo Infan-
til, essa gestdo deve assegurar propostas pedagdgicas
que considerem o desenvolvimento integral da crian-
¢a, integrando aspectos cognitivos, afetivos, sociais e
motores. O planejamento pedagdgico, nesse contexto,
precisa ser sistemadtico e, a0 mesmo tempo, flexivel,
permitindo ajustes constantes a partir da observacdo
das criancas, da avaliacdo continua e das demandas
do contexto escolar, de modo a garantir experiéncias
de aprendizagem significativas, inclusivas e coerentes
com a fungio social da escola. - (LIBANEO, 2013, p. 157).

Experiéncias em institui¢des de Educagdo Infantil mostram que o pla-
nejamento estruturado, aliado a metodologias ativas e praticas ladicas,
potencializa a aprendizagem significativa. A articulagdo entre atividades
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pedagdgicas e acompanhamento continuo permite identificar dificul-
dades e promover intervengdes adequadas, respeitando o ritmo de cada
crianca e suas particularidades (Paro, 2000).

Além disso, a formagdo continuada de docentes e a atuagdo colabora-
tiva da equipe pedagdgica fortalecem a gestdo e garantem préaticas educa-
tivas consistentes. Saviani (2011) afirma que a integragio entre planeja-
mento, avaliacio e desenvolvimento profissional contribui para a criacdo
de ambientes escolares motivadores e adaptados as necessidades indivi-
duais e coletivas da turma.

A qualidade do trabalho pedagdgico esta diretamen-
te relacionada a formagdo dos professores e a forma
como a escola organiza seus processos de planejamen-
to e avaliacdo. A formacdo continuada deve possibili-
tar a reflexdo critica sobre a pratica educativa, favo-
recendo a articulagdo entre teoria e pratica. Quando
planejamento, avaliagdo e formagdo profissional cami-
nham de forma integrada, cria-se um ambiente edu-
cativo capaz de responder as necessidades concretas
dos alunos, respeitando suas diferencas e promovendo
condicdes efetivas para o desenvolvimento humano
em suas multiplas dimensdes. (SAVIANI, 2011, p. 84).

Outro ponto relevante é a participacdo da familia no processo educa-
tivo, que deve ser incentivada pela gestdo pedagdgica. A interagao escola-
-familia fortalece vinculos afetivos, promove corresponsabilidade e am-
plia o suporte para o desenvolvimento integral das criangas, integrando
dimensdes cognitivas, sociais e emocionais (Libaneo, 2013).

4. CONSIDERACOES FINAIS

A gestdo pedagdgica na Educagdo Infantil é essencial para garantir
aprendizagem significativa e desenvolvimento integral das criangas. Pla-
nejamento, avaliagdo continua, formagdo docente e participagdo da equi-
pe sdo elementos centrais que fortalecem o processo educativo e favore-
cem ambientes escolares inclusivos e estimulantes.
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A articulaco entre curriculo, praticas pedagdgicas e estratégias ludi-
cas contribui para que a crianga se desenvolva nas dimensdes cognitiva,
motora, social e afetiva. A gestdo pedagdgica eficaz promove equidade,
respeita o ritmo individual das criangas e favorece experiéncias diversifi-
cadas e contextualizadas.

A participacdo da equipe e das familias no processo educativo reforca
a corresponsabilidade, fortalece vinculos e garante que a Educagdo Infantil
seja um espago de aprendizagem compartilhada, inclusiva e democrética.

Portanto, a gestdo pedagdgica deve ser compreendida como um pro-
cesso continuo, dindmico e estratégico, que integra planejamento, exe-
cucdo e avaliagdo, garantindo qualidade e desenvolvimento integral no
contexto da Educacio Infantil.
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GESTAO ADMINISTRATIVA E DEMOCRATICA
NA EDUCACAO INFANTIL: GARANTINDO
QUALIDADE E INCLUSAO

ADMINISTRATIVE AND DEMOCRATIC MANAGEMENT
IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION: ENSURING
QUALITY AND INCLUSION

Sabrina das Neves Arins Campos™

RESUMO

A gestdo administrativa e democratica na Educagdo Infantil é funda-
mental para garantir ambientes escolares inclusivos, organizados e efi-
cientes. Este artigo analisa os principios da gestdo administrativa, o papel
do gestor escolar e a relevancia da gestdo democrética como elemento
estruturante da qualidade educacional. O estudo tem como objetivo com-
preender como praticas administrativas articuladas a participacgao coleti-
va contribuem para a melhoria dos processos pedagdgicos e para o desen-
volvimento integral das criancas. Trata-se de uma pesquisa de natureza
tedrico-bibliogréafica, fundamentada em autores como Libaneo (2013),
Saviani (2011) e Gatti (2010), além de documentos legais que orientam a
Educagdo Infantil no contexto brasileiro. A discussdo evidencia que a ges-
tdo administrativa eficiente envolve planejamento, organizacdo, acom-
panhamento e avaliagdo das agdes institucionais, assegurando condi¢des
adequadas de funcionamento da unidade escolar. Paralelamente, a ges-
tdo democratica promove a participagdo ativa de professores, familias,
funciondrios e comunidade nas decisdes escolares, fortalecendo a corres-
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ponsabilidade e a transparéncia. Os resultados indicam que a integracdo
entre gestdo administrativa e democratica favorece a construgdo de um
ambiente educativo acolhedor, equitativo e comprometido com a inclu-
sdo, respeitando as especificidades da infincia. Conclui-se que praticas
gestoras fundamentadas no didlogo, na participacdo e na organizacdo
administrativa contribuem significativamente para a qualidade da Edu-
cacdo Infantil, ampliando oportunidades de aprendizagem, fortalecendo
vinculos institucionais e promovendo o desenvolvimento cognitivo, so-
cial, emocional e afetivo das criancas, em consonincia com os principios
de uma educagdo puiblica democrética e socialmente referenciada. Assim,
reafirma-se o papel da gestdo como eixo estratégico para politicas edu-
cacionais sustentaveis, éticas e comprometidas com a infincia brasileira.

Palavras-chave: Gestdo administrativa. Gestdo democratica. Edu-
cagdo Infantil. Qualidade.

ABSTRACT

Administrative and democratic management in Early Childhood Edu-
cation is essential to ensure inclusive, organized, and efficient school en-
vironments. This article analyzes the principles of administrative mana-
gement, the role of the school principal, and the relevance of democratic
management as a structuring element of educational quality. The study
aims to understand how administrative practices articulated with collec-
tive participation contribute to the improvement of pedagogical proces-
ses and to the integral development of children. This is a theoretical and
bibliographic study, grounded in authors such as Libaneo (2013), Saviani
(2011), and Gatti (2010), as well as in legal documents that guide Early
Childhood Education in the Brazilian context. The discussion highlights
that effective administrative management involves planning, organiza-
tion, monitoring, and evaluation of institutional actions, ensuring appro-
priate operating conditions for schools. At the same time, democratic
management promotes the active participation of teachers, families, sta-
ff, and the community in school decision-making, strengthening shared
responsibility and transparency. The results indicate that the integration
of administrative and democratic management favors the construction
of a welcoming, equitable, and inclusive educational environment, res-

294



pecting the specificities of childhood. It is concluded that management
practices based on dialogue, participation, and administrative organiza-
tion significantly contribute to the quality of Early Childhood Education,
expanding learning opportunities and promoting children’s cognitive,
social, emotional, and affective development.

KEYWORDS Early Childhood Education. Democratic Management.
Administrative Management. Educational Quality. Inclusion.

1. INTRODUCAO

A Educacio Infantil constitui o primeiro contato da crianca com a ins-
tituigdo escolar formal, sendo um espaco decisivo para o desenvolvimento
integral. Nesse contexto, a gestdo administrativa e democratica desempe-
nha papel estratégico, garantindo que a escola funcione de forma organiza-
da, eficiente e inclusiva. Libaneo (2013) afirma que a administragdo escolar
nao se restringe a gestdo de recursos materiais, mas envolve planejamento,
organizagao, supervisdo e articulagido com a comunidade escolar.

A proposta deste artigo é analisar os elementos da gestdo administra-
tiva e democrética na Educacio Infantil, destacando o papel do gestor, da
equipe escolar e da participagdo da comunidade na tomada de decisdes.
Trata-se de uma abordagem tedrico-bibliografica, que visa fornecer sub-
sidios para a implementacdo de préaticas eficazes e inclusivas na gestdo
escolar (Saviani, 2011).

A gestdo democratica se caracteriza pela participacdo ativa de todos
os segmentos da escola , professores, coordenadores, auxiliares, criancas
e familias — nas decisdes que impactam o cotidiano escolar. Segundo Gatti
(2010), esse modelo promove corresponsabilidade, fortalece vinculos insti-
tucionais e favorece a construg¢do de uma cultura escolar participativa.

Por fim, a gestdo administrativa e democratica é fundamental para
garantir que a Educagdo Infantil seja inclusiva, de qualidade e centrada
no desenvolvimento integral da crianca. O gestor escolar atua como ar-
ticulador de processos, mediador de conflitos e facilitador de praticas
pedagdgicas e administrativas eficientes, contribuindo para a melhoria
continua do ambiente escolar.
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2. DESENVOLVIMENTO

2.1. CONCEITO DE GESTAO ADMINISTRATIVA E
DEMOCRATICA

A gestio administrativa refere-se a organizacio, planejamento e su-
pervisdo dos recursos materiais, financeiros e humanos da escola, garan-
tindo seu funcionamento eficiente (Libaneo, 2013). Na Educacédo Infan-
til, a gestdo administrativa deve assegurar que o ambiente seja seguro,
acolhedor e favoravel ao desenvolvimento das criangas, contemplando
infraestrutura adequada, materiais pedagdgicos e condi¢des de trabalho
para a equipe.

A gestdo democrdtica, por sua vez, envolve a participacdo de todos
os segmentos da comunidade escolar nas decisdes, estimulando a corres-
ponsabilidade e a colaboracéo (Gatti, 2010). Diferente de um modelo cen-
tralizador, a gestdo democratica busca ouvir professores, funcionarios,
familias e, quando possivel, as préprias criangas, promovendo transpa-
réncia, didlogo e inclusao.

Saviani (2011) destaca que a gestdo administrativa e democratica ndo
se limita a procedimentos burocraticos, mas integra praticas pedagdgi-
cas, planejamento e avaliagdo continua. O gestor atua como mediador
entre politicas publicas e a realidade da escola, promovendo préticas ino-
vadoras e ajustadas as necessidades do contexto local.

Em sintese, a gestdo administrativa e democrética na Educagdo In-
fantil garante que decisdes estratégicas sejam compartilhadas, recursos
sejam utilizados de forma eficiente e a escola funcione como um espago
inclusivo, estimulante e seguro, fortalecendo o desenvolvimento integral
das criangas.

2.2. PLANEJAMENTO INSTITUCIONAL E
ORGANIZACAO DE RECURSOS

O planejamento institucional envolve a definicdo de metas, estraté-
gias e distribui¢do de recursos materiais, humanos e financeiros da escola
(Libaneo, 2013). Um planejamento eficiente garante que o ambiente esco-
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lar seja organizado, seguro e adequado para as atividades pedagdgicas da
Educacdo Infantil.

O planejamento institucional constitui um instrumento
essencial da gestdo escolar, pois orienta a organizacdo
do trabalho pedagdgico e administrativo, articulando
objetivos, agdes e recursos de forma integrada. Por meio
do planejamento, a escola estabelece prioridades, define
estratégias de atuacdo e promove a utilizagdo conscien-
te dos recursos humanos e materiais disponiveis. Essa
organizacgdo contribui para a construgdo de ambientes
educativos mais eficientes, democraticos e comprome-
tidos com a aprendizagem e o desenvolvimento integral
dos estudantes. (Liick, 2009, p. 87)

A gestdo administrativa deve priorizar a aquisi¢do de materiais pe-
dagdgicos, adequagio de espagos e manutengdo da infraestrutura, garan-
tindo que todas as criangas tenham acesso a condi¢Ges de aprendizagem
adequadas (Gatti, 2010). A alocacio inteligente de recursos contribui para
a eficiéncia da escola e para a qualidade das praticas educativas.

Saviani (2011) destaca a importincia de um planejamento flexivel,
que se ajuste as demandas da comunidade escolar e as necessidades in-
dividuais das criancas. A escola deve estar preparada para responder a
imprevistos e adaptar atividades, garantindo que o desenvolvimento in-
fantil ndo seja prejudicado por limitagdes estruturais.

A organizacdo dos espagos, dos tempos e dos materiais
na Educagio Infantil ndo pode ser dissociada do plane-
jamento institucional da escola. Esses elementos com-
pdem o cotidiano das criangas e influenciam direta-
mente suas experiéncias de aprendizagem, interagdo e
desenvolvimento. Um planejamento atento as necessi-
dades infantis assegura ambientes acolhedores, segu-
ros e desafiadores, nos quais as criangas possam explo-
rar, brincar, expressar-se e construir conhecimentos
de forma significativa. (Kramer, 2006, p. 45)

Além disso, a organizagdo de recursos deve integrar aspectos pedagé-
gicos e administrativos, promovendo articulagdo entre professores, equi-
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pe de apoio e gestores. A boa gestdo dos recursos humanos e materiais
fortalece o funcionamento da escola, favorecendo préticas pedagdgicas
de qualidade e experiéncias significativas para as criangas.

2.3. O PAPEL DO GESTOR ESCOLAR E DA EQUIPE
ADMINSTRATIVA

O gestor escolar exerce fungdo estratégica na Educagdo Infantil, sen-
do responsavel pela articulacdo entre politica educacional, equipe peda-
gégica e comunidade (Libaneo, 2013). Ele organiza o cotidiano escolar,
coordena projetos pedagdgicos, supervisiona praticas docentes e promo-
ve ambientes inclusivos e seguros.

Segundo Gatti (2010), a lideranca do gestor é essencial para o desen-
volvimento de uma cultura de colabora¢ido, motivacdo e responsabilidade
compartilhada. Ele deve incentivar a participacdo da equipe, mediar con-
flitos e orientar professores e funciondrios na implementagéo de préticas
pedagdgicas e administrativas eficientes.

Saviani (2011) destaca que o gestor atua também como articulador de
formacdo continuada, promovendo capacitacdo e desenvolvimento pro-
fissional da equipe. A atualizagdo docente e o acompanhamento pedagé-
gico contribuem para o fortalecimento da qualidade educacional e para a
melhoria continua do ambiente escolar.

Além disso, o gestor deve promover avaliagdo constante da institui-
¢do, identificando necessidades, planejando a¢des corretivas e garantin-
do que as préticas escolares estejam alinhadas as metas de desenvolvi-
mento integral das criancgas. O papel do gestor é, portanto, central para a
efetividade da gestdo administrativa e democrética.

O gestor escolar exerce um papel fundamental na
condugdo da institui¢do educativa, uma vez que sua
atuacgdo deve estar orientada para a organizagdo do
trabalho coletivo e para a garantia das condigdes ne-
cessarias ao processo educativo. A gestdo escolar ndo
se limita as fun¢des administrativas, mas envolve a
articulagdo entre os diferentes sujeitos da comunida-
de escolar, a mediagdo de conflitos e a promogio de
préticas democraticas. Cabe ao gestor criar espagos de
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participacdo, fortalecer o trabalho em equipe e assegu-
rar que as a¢des da escola estejam comprometidas com
a formagcio integral dos educandos. (Paro, 2015, p. 63)

Figura 1 - Organizacido da gestdo e administragio

Fonte: Central de imagens

2.4. PATICIPACAO DOS PAIS E COMUIDADE ESCOLAR

A gestdo democratica pressupde a participagdo ativa de pais e comu-
nidade escolar na tomada de decisdes (Gatti, 2010). A inclusdo de diferen-
tes segmentos permite que a escola seja um espaco de corresponsabilida-
de, onde interesses e necessidades sdo discutidos coletivamente, fortale-
cendo vinculos e promovendo transparéncia.

Libaneo (2013) afirma que a participacgdo dos pais contribui para o acom-
panhamento do desenvolvimento infantil, alinhando expectativas, agdes e
estratégias entre escola e familia. Essa articulacdo favorece aprendizagens
significativas e consolida a parceria entre professores e responsaveis.

Saviani (2011) enfatiza que a comunidade escolar deve ser envolvi-
da em projetos pedagdgicos, planejamento de atividades e avaliagdo das
préticas institucionais. A colaboragdo da comunidade fortalece o senso de
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pertencimento e estimula praticas inclusivas e participativas, tornando a
gestdo escolar mais eficaz.

Além disso, a participacdo democratica permite que decisdes sobre
recursos, infraestrutura, curriculo e eventos escolares reflitam as neces-
sidades da comunidade, promovendo maior legitimidade e engajamento
no ambiente escolar.

Quadro 1 -Participacdo e impacto na educagio escolar

2.4 Participagio dos Pais e Comunidade Escolar

Comunidade Escolar [Sndani, 2011)

Gestao Democritica [Gatti, 2000)

# Tomada de Decisdes Ativas i -

o . f— Participacao dos Pais sy | * Plancjamenta ¢ Avaliacio

ol it ¢ Comunidade Escolar * Semso de Pertencimento _

# Fortalecimento dos Vinculos ® Inclusio ¢ Participagio %Ji
-~ ﬂ

Resultados da Participacio Democritica
# Duciichis Lighimas
& Melhoria de Recursos
= Curriculo Adequado
= Engajamento da Comumidade
| ® Gestdo Efica

Fonte: Préprio autor

2.5. AVALIACAO E MONITORAMENTO DA QUALIDADE
EDUCACIONAL

A avaliagdo continua do funcionamento da escola é essencial para ga-
rantir qualidade na Educagdo Infantil. Libaneo (2013) destaca que o gestor
deve monitorar aspectos pedagdgicos, administrativos e de infraestrutu-
ra, promovendo ajustes que favorecam a aprendizagem e o desenvolvi-
mento integral das criancas.

Gatti (2010) ressalta que a avaliagdo deve ser participativa, envolven-
do professores, equipe administrativa, pais e, quando possivel, criangas.
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Esse processo fortalece a gestdo democrdtica e permite identificar pontos
fortes, fragilidades e oportunidades de melhoria.

Saviani (2011) enfatiza que indicadores de qualidade educacional in-
cluem desenvolvimento infantil, satisfacio da comunidade escolar, orga-
nizac¢do do espaco e eficiéncia na utilizagdo de recursos. A gestdo eficaz
articula esses elementos, promovendo ajustes continuos e garantindo ex-
celéncia no ensino e cuidado da crianca.

Por fim, a avaliacdo e o monitoramento sistemdticos fortalecem a
gestdo administrativa e democratica, assegurando que a escola funcione
como um espago inclusivo, organizado e favoravel ao desenvolvimento
integral das criangas.

3. DISCUSSAO

A gestdo administrativa e democratica na Educacio Infantil é deter-
minante para o sucesso escolar, pois articula recursos, processos pedagé-
gicos e participagdo comunitaria. Escolas que adotam praticas democra-
ticas e planejadas apresentam maior qualidade, motivagdo da equipe e
engajamento familiar, resultando em ambientes educativos mais acolhe-
dores e inclusivos (Libaneo, 2013).

Experiéncias em institui¢des de Educacao Infantil mostram que a par-
ticipacdo efetiva dos pais e da comunidade favorece tomadas de decisdo
mais justas, planejamento mais eficiente e projetos pedagdgicos mais ali-
nhados as necessidades da crianca. A gestdo democratica promove cor-
responsabilidade e fortalece o senso de pertencimento, refletindo direta-
mente no desenvolvimento integral das criangas (Gatti, 2010).

Além disso, a articulagdo entre planejamento administrativo e peda-
gbgico permite otimizar recursos e potencializar aprendizagens. O gestor
escolar atua como mediador, supervisor e articulador, garantindo que po-
liticas publicas e praticas pedagdgicas sejam aplicadas de forma coerente
e eficiente, beneficiando professores, criancas e familias (Saviani, 2011).

Dessa forma, a gestdo administrativa e democratica contribui para
criar ambientes seguros, organizados e estimulantes, nos quais as crian-
cas tém oportunidades de desenvolver habilidades cognitivas, sociais,
motoras e afetivas, consolidando o carater integral da Educagdo Infantil.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A gestdo administrativa e democrética é essencial para assegurar
qualidade e inclusdo na Educagdo Infantil. O gestor escolar desempenha
papel central, coordenando recursos, equipe e praticas pedagdgicas, en-
quanto a participacao de professores, pais e comunidade fortalece o pro-
cesso educativo.

O planejamento eficiente, a organizacdo de recursos e o acompanha-
mento continuo do desenvolvimento infantil garantem que a escola seja
um espaco de aprendizagem significativo, acolhedor e seguro. A gestdo
democrética promove corresponsabilidade, didlogo e participagao, fortale-
cendo vinculos e construindo uma cultura escolar inclusiva e colaborativa.

A implementagdo de praticas administrativas e democraticas con-
tribui para o desenvolvimento integral da crianga, favorecendo aspectos
cognitivos, afetivos, sociais e motores, além de garantir que a escola fun-
cione de forma organizada, eficiente e transparente.

A gestdo escolar deve ser vista como um processo continuo de me-
lhoria, envolvendo planejamento, avaliagdo, formagdo docente e partici-
pagdo comunitdria, garantindo que a Educagdo Infantil seja um espago de
exceléncia, desenvolvimento e inclus3o.
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Diversidade Etnica e Cultural na Educacao

Viviane Lamego Xavier

Resumo

0 artigo tem como objetivo abordar a diversidade étnica e cultural no que
diz respeito a esfera educacional e a conexdo entre vdrios povos, culturas e paises,
bem como os efeitos nos processos de ensino-aprendizagem. Este tema é oportuno,
dada a importancia da educagdo inclusiva que valoriza as diferencas e propor-
ciona uma oportunidade para o crescimento de cidaddos criticos e conscientes.
Trata-se de uma pesquisa bibliogrdfica qualitativa realizada com autores foca-
dos em multiculturalismo, diversidade e educagdo. Acredita-se que reconhecer as
diferentes etnias e culturas presentes na sociedade resulta no desenvolvimento
de prdticas pedagégicas mais inclusivas e significativas. Os resultados indicam
que valorizar a diversidade cultural contribui para a promogdo do respeito, em-
patia e convivéncia social, além de ampliar a compreensdo dos alunos sobre o
mundo. Conclui-se que a escola desempenha um papel fundamental na promogdo
da diversidade, sendo necessdrio desenvolver prdticas pedagdgicas integradas
ao conhecimento sobre diferentes paises, culturas e identidades étnicas, para o
desenvolvimento de cidaddos mais conscientes e preparados para viver em uma
sociedade plural.

Palavras-chave: Diversidade. Etnias. Cultura. Educacio.

1 Introducao

A diversidade étnica e cultural é um dos aspectos importantes da nos-
sa sociedade moderna, ilustrando os diversos povos, tradi¢des e identida-
des que constituem o mundo. Essa diversidade, no contexto educacional,
apresenta tanto um desafio quanto uma oportunidade para os estudantes,
pois as préticas pedagdgicas precisam incluir as diferencas. Nesse senti-
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do, a escola desempenha uma func¢do fundamental na constru¢do de uma
educacio que celebre a diversidade cultural. Ser exposto as diferentes et-
nias e paises no ambiente educacional enriquecera a perspectiva dos alu-
nos, de modo que eles possam perceber sua prépria cultura. Esse ponto de
vista incentiva qualidades de respeito, compreensdo e convivéncia todas
cruciais para a vida em sociedade civil. Além disso, em meio a um contex-
to cultural diverso, o encontro com essas experiéncias de outras cultu-
ras promove tanto o pensamento critico sobre questdes sociais quanto o
pensamento em relagdo a problemas sociais. £ uma questio adicional so-
bre superar normas pedagdgicas que excluem ou negam visibilidade (ou
marginalizagdo) para grupos étnicos especificos. Apreciar a diversidade
é celebrar todas as culturas e trazer equidade no acesso ao conhecimen-
to. A educacdo deve ser baseada em principios inclusivos que respeitem
variacdes e igualdade. Este artigo, portanto, busca examinar a relevancia
e importancia da diversidade étnica e cultural na educacdo, examinando
como alunos e professores etnicamente diversos podem contribuir para o
processo de ensino-aprendizagem, bem como para o desenvolvimento de
individuos conscientes e criticos.

2 Fundamentacao Teodrica

A diversidade étnica e cultural é uma parte importante da formacio das
identidades sociais e da estruturagdo das sociedades. Para o campo da edu-
cagdo, essa diversidade também deve ser percebida como um recurso que
possibilita a construgdo de um conhecimento mais amplo e significativo. Va-
lorizar outras culturas ajuda na construgdo de uma educag¢do mais inclusiva e
democritica. A literatura sugere que a educagdo multicultural é importante
porque promove a igualdade e combate as desigualdades sociais:

A educagio multicultural busca reconhecer e valorizar as
diferencas culturais presentes na sociedade, promovendo
préticas pedagdgicas que respeitem a diversidade e contri-
buam para a construcdo de uma sociedade mais justa e igua-
litdria. (CANDAU, 2008, p. 45).

Além disso, o estudo de vdrias etnias e paises oferece a possibilidade
de apreciar os lagos histéricos, sociais e culturais que moldam o funcio-
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namento das sociedades. E esse conhecimento que promove o pensamen-
to critico e o crescimento de cidaddos que se tornam conscientes de seu
lugar na sociedade. Outro aspecto importante é a escola como um lugar
para gerar atitudes e valores. A escola fomenta individuos mais tolerantes
e respeitosos, capazes de conviver com as diferengas devido ao seu traba-
lho com a diversidade cultural.

Nesse sentido, a integragdo educacional da diversidade étnica e cultu-
ral no ambiente escolar também contribui para redefinir a pratica peda-
gbgica; os professores devem aceitar de uma forma muito mais reflexiva
e se tornarem mais receptivos ao didlogo sobre a comunicagio intercultu-
ral em um contexto cultural. Isso deixa claro que os alunos chegam a es-
cola com recursos culturais, linguisticos e sociais diferentes que nio po-
dem ser vistos como um obstaculo ao processo de ensino, mas sim como
um recurso adicional para a aprendizagem. Parece que o planejamento
pedagdgico, portanto, precisaria abranger abordagens que honrem essas
diferencas e, ao fazé-lo, incentivar a inclusdo de atividades que apoiem a
troca de experiéncias e a construgdo do conhecimento de forma coletiva.

O ensino ndo pode ser neutro; estd sempre inserido em um contexto
social e politico. Quando os alunos estio no ensino, é necessério entender
o mundo em que estdo inseridos e sua realidade, cultura e maneira de
perceber o mundo.

“Quando os educadores respeitam esse conhecimento,
contribuem para uma pratica pedagégica mais signifi-
cativa, dialdgica e transformadora, onde o aluno deixa
de ser apenas um receptor de contetido e se torna um
sujeito ativo no processo de aprendizagem.” (FREIRE,
1996, p.21).

Nesse sentido, a formagdo de professores é central para a implemen-
tacdo efetiva da educa¢do multicultural. Um professor deve ter funda-
mentos tedricos e praticos para lidar com situagdes de preconceito, dis-
criminacdo e exclusdo que ainda podem estar presentes no ambiente es-
colar. Além disso, a formacdo inicial e continua deve ser conduzida com
questdes étnico-raciais e de direitos humanos, e praticas inclusivas, para
capacitar o professor a mediar e facilitar o respeito a diferenca e o valor
da diversidade cultural na e através da vida escolar no dia a dia.
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“0 trabalho educacional é sobre a organiza¢do intencional
e o investimento no desenvolvimento humano holistico. O
ensino ndo se limita a transmitir conhecimento, mas sim a
mediar entre o conhecimento cientifico e a vida dos pré-
prios alunos. Através disso, a escola precisa assumir uma
identidade como um espago democratico, onde a diversida-
de é vista como um ideal pedagdgico e o professor é aquele
que dé forma ao mundo de vida dos alunos através de expe-
riéncias de aprendizagem que trazem significado e ajudam
no seu desenvolvimento critico.” (LIBANEO, 2004, p.31).

Um segundo aspecto de importancia é o efeito da diversidade cultu-
ral na formacdo da identidade dos alunos. Através da experiéncia com
culturas, tradi¢des e histérias, e da interacdo, os alunos desenvolvem
uma maior consciéncia de sua prépria identidade e localizagdo social.
Esse processo cria individuos que também sdo mais criticos, empaticos e
conscientes das disparidades atuais na sociedade. Uma disposi¢do para o
respeito mutuo pela diversidade e a rejeicdo de qualquer preconceito ou
discriminacio.

Partindo a reconhecer que apreciar a variedade de origens étnicas
e culturais na educacdo nio é apenas educacional, mas também contri-
bui para a construgdo democrdtica e igualitaria da sociedade. A escola sé
é eficaz quando concorda em trabalhar com a diversidade: dessa forma,
produz cidaddos que podem conviver com a diferenca como iguais, que
podem participar ativamente na mudanca social. Assim, a educagdo mul-
ticultural se consolida como uma ferramenta chave para a justica social e
para uma cultura de paz, respeitando a humanidade.

3 Metodologia

A pesquisa foi denominada qualitativa e bibliogréfica, baseada em
pesquisas realizadas sobre diversidade cultural e educacdo. Livros, artigos
e documentos oficiais foram analisados. Essa abordagem permite o estu-
do de um fenémeno investigado que visa explicar significados, conceitos
e praticas fundamentadas em textos académicos. Além disso, a pesquisa
bibliogrifica também permite a coleta de multiplas perspectivas tedricas,
levando a uma visdo mais geral e realista do tema da diversidade étnica
e cultural no ambiente educacional. Dessa forma, a escolha da aborda-
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gem qualitativa se justifica, pois é necessario compreender a variedade
de relagdes sociais existentes nos ambientes escolares, particularmente
no que diz respeito a interacdo cultural. E uma andlise que foca menos em
dados e mais na interpretagdo de discursos, teorias e praticas pedagdgi-
cas. Conforme abordado em diversas literaturas especializadas:

“A pesquisa qualitativa foca nos significados que os
sujeitos atribuem as suas experiéncias em relagio a so-
ciedade ou a sociedade em si. Trata-se menos da cons-
trugdo formal de dados do que da andlise de informa-
¢Oes 0 mais préximo possivel da experiéncia humana e
da importancia da subjetividade, intersubjetividade e
da interpretacdo da educagio no contexto.” (MINAYO,
2010, p. 21).

Em segundo lugar, a pesquisa bibliografica é uma condigdo bésica
para o desenvolvimento do estudo, pois proporciona acesso a diversas
obras cientificas ja consolidadas sobre o tema. O levantamento tedrico
dessa natureza ajuda a estabelecer a base de conhecimento, permitindo,
assim, o didlogo entre diferentes autores, vozes e perspectivas.

Metodologicamente sublinhado:

“A investigacdo bibliografica é derivada de uma lite-
ratura existente, que é predominantemente composta
por livros didaticos e artigos cientificos. A principal
vantagem de usar isso é que permite ao pesquisador
explorar multiplos fendmenos e também examinar
diferentes pontos de vista sobre um tnico fenémeno,
tornando mais vantajoso criar uma teoria confidvel e
baseada em evidéncias.” (GIL, 2008, p. 50).

Portanto, os materiais incluidos neste estudo foram estrategicamente
selecionados em termos de relevancia cientifica e contribui¢do para uma
melhor compreensdo da diversidade cultural na educagdo. Escolhemos
livros de referéncia na drea da educagdo, bem como artigos publicados
em revistas académicas e documentos oficiais que abordam politicas edu-
cacionais que valorizam a pluralidade cultural. Isso possibilita um maior
rigor metodolégico e um ajuste mais rigoroso e tedrico ao estudo. A pri-
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meira coisa é que a andlise bibliografica ocorreu por meio de leitura in-
terpretativa e critica, o que significa que as convergéncias e divergéncias
entre os autores estudados ndo foram perdidas. Tal procedimento ajuda
a desenvolver uma consideracio holistica do tema e demonstra como a
diversidade cultural é um aspecto estrutural de ancoragem das praticas
educacionais. Assim, o emprego desses métodos fornece bases tedricas e
cientificas para a exploragdo da pesquisa.

4 Discussao

A inserc¢do da tematica das etnias e paises no contexto escolar amplia
significativamente o repertdrio cultural dos estudantes, permitindo que
compreendam a diversidade existente no mundo de forma mais critica e
contextualizada. Esse movimento pedagdgico contribui para a formagao
de atitudes de empatia, respeito e reconhecimento do outro, elementos
fundamentais para a convivéncia em uma sociedade plural. Além disso,
ao tratar da diversidade cultural em sala de aula, a escola assume um pa-
pel ativo na desconstrugdo de preconceitos historicamente enraizados.

Nesse contexto, trabalhar a diversidade n3o deve ser entendido como
uma agdo pontual ou restrita a datas comemorativas, mas como uma di-
mensdo permanente do curriculo escolar. Quando o professor incorpora
diferentes referéncias culturais em suas préticas, ele possibilita aos alu-
nos o contato com multiplas formas de ver o mundo, o que favorece o
pensamento critico e aampliagdo da consciéncia social. Assim, o processo
educativo passa a dialogar diretamente com a realidade dos estudantes.

A abordagem intercultural também exige uma mudanca na postura
docente, que precisa estar aberta ao didlogo e a valorizagdo dos saberes
trazidos pelos alunos. O professor, nesse sentido, deixa de ocupar exclusi-
vamente a posicdo de transmissor de conhecimento e passa a atuar como
mediador, articulando experiéncias culturais diversas dentro do ambien-
te escolar. Essa mediagdo contribui para que a sala de aula se torne um
espaco mais participativo, dindmico e inclusivo.

“A escola contemporanea precisa reconhecer que os sujeitos
que a compdem sdo portadores de histdrias, culturas e expe-
riéncias distintas. Ignorar essa diversidade significa reforcar
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desigualdades histdricas. Ao contrério, quando a escola assu-
me a pluralidade como principio educativo, ela possibilita a
construgdo de préticas pedagdgicas mais justas, democraticas
e socialmente comprometidas.” (CANDAU, 2012, p. 81)

Outro ponto relevante refere-se ao impacto da valorizacio cultural
na construcio da identidade dos estudantes. Ao se verem representados
nos conteudos escolares, especialmente aqueles pertencentes a grupos
historicamente marginalizados, os alunos tendem a desenvolver maior
autoestima e sentimento de pertencimento. Esse reconhecimento forta-
lece ndo apenas o vinculo com a escola, mas também o engajamento nas
atividades de aprendizagem.

Além disso, a discussdo sobre etnias e paises no espago escolar con-
tribui para o enfrentamento de praticas discriminatdrias ainda presentes
na sociedade. Ao promover o contato com diferentes culturas de forma
respeitosa e critica, a escola ajuda a desconstruir esteredtipos e visdes
simplificadas sobre povos e identidades. Esse processo é essencial para a
formacdo de uma consciéncia social mais ética e responsavel.

“A educacdo intercultural ndo se limita a tolerancia entre
culturas, mas implica o reconhecimento ativo da dignida-
de de todos os grupos humanos. Trata-se de um processo
pedagdgico que busca promover o didlogo, a equidade e
o respeito as diferengas, contribuindo para a formagao de
cidaddos capazes de conviver em sociedades marcadas
pela diversidade cultural.” (GARCIA, 2010, p.54)

E possivel afirmar que a inclusdo da temdtica das etnias e pafses no
contexto escolar fortalece o papel social da educacio, ao contribuir para a
formacdo de sujeitos mais criticos, conscientes e participativos. Ao assu-
mir essa perspectiva, a escola deixa de ser apenas um espaco de transmis-
sdo de contetiidos e passa a ser um ambiente de formagao humana integral,
comprometido com a justica social e com a valorizagdo da diversidade.
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5 Consideracoes Finais

Conclui-se que a valorizagdo da diversidade étnica e cultural é essen-
cial para a construcdo de uma educacdo inclusiva e comprometida com a
formacdo integral dos estudantes. Ao reconhecer as mdltiplas identida-
des presentes no ambiente escolar, a instituicdo de ensino amplia suas
possibilidades pedagédgicas e contribui para o desenvolvimento de prati-
cas mais democrdticas e humanizadoras. Nesse sentido, a escola assume
um papel central na promogao do respeito as diferencas e na desconstru-
¢do de preconceitos historicamente naturalizados.

A discussdo realizada ao longo do estudo evidencia que o trabalho com
etnias e pafses no contexto escolar ndo deve ser entendido como um con-
teudo isolado, mas como um principio pedagdgico permanente. Quando
inserida de forma continua no curriculo, a diversidade cultural possibilita
aos alunos uma compreensdo mais ampla das rela¢des sociais, histdricas e
culturais que estruturam o mundo contemporaneo. Isso favorece a cons-
trucdo de conhecimentos mais significativos e contextualizados.

Além disso, observa-se que a abordagem da diversidade contribui
diretamente para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais,
como empatia, respeito e cooperacdo. Essas competéncias sdo funda-
mentais para a convivéncia em sociedade, especialmente em contextos
marcados por desigualdades e conflitos culturais. Dessa forma, a escola
contribui ndo apenas para a formacdo cognitiva, mas também para a for-
magdo ética e social dos estudantes.

Outro ponto relevante é o papel do professor como mediador no
processo de valorizagdo da diversidade cultural. Cabe ao educador criar
estratégias pedagdgicas que promovam o didlogo entre diferentes cultu-
ras e que incentivem a participagdo ativa dos alunos. Essa pratica exige
formacdo adequada e constante atualizagdo profissional, de modo que o
docente esteja preparado para lidar com a complexidade das relagdes hu-
manas no ambiente escolar.

A andlise também demonstra que a valorizagdo das diferentes etnias
fortalece a identidade dos estudantes, especialmente daqueles pertencen-
tes a grupos historicamente marginalizados. Quando a escola reconhece e
valoriza essas identidades, contribui para o aumento da autoestima e do
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sentimento de pertencimento dos alunos, refletindo positivamente em
seu desempenho escolar e em sua relagdo com o conhecimento.

Outro aspecto importante refere-se ao impacto social da educagdo
multicultural. Ao promover o respeito as diferencas, a escola contribui
para a formacao de cidaddos mais criticos, conscientes e preparados para
atuar em uma sociedade diversa. Esse processo educativo tem implica-
¢Oes diretas na reducio de praticas discriminatdrias e na construgio de
uma cultura de paz e convivéncia respeitosa.

Portanto, a insercdo da diversidade étnica e cultural no ambiente
escolar é fundamental para a construgdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria. A escola, ao assumir esse compromisso, fortalece sua fungio
social e contribui para a formagao de sujeitos autdnomos, criticos e com-
prometidos com a transformacao social. Dessa forma, a educac¢io se con-
solida como um instrumento essencial para a valorizacdo da diversidade
humana em todas as suas dimensdes.
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Educacio Intercultural e Diversidade Etnica

Viviane Lamego Xavier

Resumo

O presente trabalho tem como objetivo analisar a educagdo intercultural
como estratégia fundamental para a valorizagdo da diversidade étnica e cultural
no contexto escolar, considerando a convivéncia entre diferentes povos e culturas
em uma sociedade cada vez mais globalizada. Parte-se da compreensdo de que a
escola desempenha um papel essencial na construgdo de prdticas pedagégicas que
reconhecam e respeitem as multiplas identidades presentes no ambiente educa-
tivo, contribuindo para uma formagdo mais consciente e inclusiva. A pesquisa foi
desenvolvida a partir de uma abordagem qualitativa, de natureza bibliogrdfica,
sustentada em produgdes tedricas que discutem multiculturalismo, intercultura-
lidade e educagdo inclusiva, além de documentos oficiais que orientam a educa-
¢do bdsica no Brasil. Essa base tedrica permitiu compreender como as discussdes
sobre diversidade cultural vém sendo incorporadas ao campo educacional e de
que forma influenciam as prdticas pedagdgicas. Com base nas andlises realizadas,
entende-se que a educacdo intercultural contribui para a formagdo de sujeitos
mais criticos e sensiveis as diferengas culturais. Ao possibilitar o contato com di-
ferentes realidades, a escola amplia o repertdrio dos estudantes e favorece atitu-
des como respeito, empatia e convivéncia democrdtica. Também se observa que
prdticas pedagdgicas interculturais fortalecem o reconhecimento das identidades
culturais e auxiliam no enfrentamento de preconceitos e esteredtipos presentes na
sociedade. Além disso, o trabalho com diferentes culturas amplia a visdo de mun-
do dos alunos e estimula reflexdes sobre desigualdades sociais e histdricas. Nesse
processo, a escola deixa de ser apenas um espago de transmissdo de contetidos e
passa a assumir fungdo formativa voltada a cidadania. Conclui-se que a educagdo
intercultural deve estar integrada ao curriculo escolar de forma intencional, sen-
do essencial a formagdo docente para prdticas inclusivas.
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1 Introducao

A educagdo intercultural surge como uma proposta pedagdgica voltada
a valoriza¢do da diversidade étnica e cultural presente nas sociedades con-
temporaneas, especialmente no contexto escolar. Em um cendrio marcado
pela globalizagdo e pelo intenso contato entre diferentes povos e culturas,
torna-se fundamental que a escola assuma o compromisso de promover o
respeito as diferencas e a convivéncia democratica entre os sujeitos.

Nesse contexto, a presenca de estudantes oriundos de distintas rea-
lidades culturais representa uma importante possibilidade de enriqueci-
mento do processo educativo. Ao reconhecer e valorizar essa diversidade,
a escola contribui para a constituicdo de um ambiente inclusivo, no qual
os sujeitos se sintam representados e respeitados em suas identidades.
Além disso, a perspectiva intercultural favorece préticas pedagdgicas
mais criticas, dialégicas e contextualizadas.

Outro aspecto relevante refere-se a superagdo de praticas pedagdgi-
cas tradicionalmente homogéneas, que desconsideram as especificidades
culturais dos estudantes. A educagio intercultural propde justamente a
ruptura com modelos de ensino padronizados, compreendendo a diferen-
¢a como elemento constitutivo do processo de aprendizagem. Dessa for-
ma, contribui para uma prética educativa mais democratica, participativa
e significativa.

A escola, nesse sentido, constitui-se como um espago privilegiado de
formacdo humana e social, sendo responsavel ndo apenas pela transmis-
sdo de conhecimentos, mas também pela construgdo de valores. Assim,
ao inserir de forma intencional a discussdo sobre diversidade cultural em
suas praticas, contribui para o enfrentamento de preconceitos, esteredti-
pos e desigualdades historicamente construidas.

O papel do professor também se destaca nesse processo, uma vez que
ele atua como mediador das relacdes interculturais no ambiente escolar.
Cabe ao docente planejar estratégias pedagdgicas que promovam o dia-
logo entre diferentes culturas, valorizando as experiéncias trazidas pelos
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estudantes. Para isso, a formacdo docente continua torna-se essencial, de
modo a subsidiar praticas pedagdgicas coerentes com a diversidade.

Por fim, a educagdo intercultural relaciona-se diretamente com a for-
macio cidadi e com o desenvolvimento da consciéncia critica dos estu-
dantes. O contato com diferentes culturas possibilita a ampliacdo da visdo
de mundo, favorecendo a compreensdo das desigualdades sociais e cul-
turais. Esse processo contribui para a formacio de sujeitos mais criticos,
éticos e comprometidos com a transformagio social.

Diante disso, o presente artigo tem como objetivo analisar a impor-
tancia da educacdo intercultural no contexto escolar, destacando suas
contribui¢des para a valorizagdo das diferentes etnias e culturas e para a
formacdo de cidad3os criticos e conscientes.

2 Fundamentacao Teérica

A educacdo intercultural fundamenta-se no reconhecimento da di-
versidade como elemento constitutivo das sociedades humanas. Nesse
sentido, a escola deve assumir o compromisso de promover praticas pe-
dagdgicas que valorizem as diferentes identidades culturais, contribuin-
do para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Segundo Candau (2008), a interculturalidade propée uma educagio
baseada no didlogo entre culturas:

A educagdo intercultural parte do reconhecimento da
diversidade cultural como um valor, promovendo o
didlogo entre diferentes grupos e contribuindo para a
construgdo de relagdes mais igualitdrias. Trata-se de
uma perspectiva que busca superar praticas discrimina-
térias e promover a inclusdo social por meio da valori-
zacdo das identidades culturais. (CANDAU, 2008, p. 52).

Além disso, o estudo das etnias e dos diferentes paises possibilita
compreender as multiplas formas de organizagio social, cultural e histé-
rica dos povos. Esse conhecimento contribui para o desenvolvimento do
pensamento critico e para a desconstrugdo de preconceitos.
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Outro aspecto relevante refere-se ao papel da escola na formagdo
de valores. Ao trabalhar com a diversidade cultural, a institui¢do escolar
contribui para o desenvolvimento do respeito, da empatia e da convivén-
cia democratica. Nesse sentido, a educacio intercultural torna-se uma
ferramenta fundamental para a formacgao cidada.

Ademais, documentos oficiais reforcam a importancia da valorizacdo
da diversidade no contexto educacional:

A escola deve promover o reconhecimento e a valo-
rizagdo da diversidade cultural, assegurando praticas
pedagégicas que respeitem as diferencas e contribuam
para a construgdo de uma sociedade mais inclusiva
e democratica. O trabalho com diferentes culturas e
identidades deve estar presente no curriculo escolar,
favorecendo o desenvolvimento integral dos estudan-
tes. (BRASIL, 2017, p. 19).

Nesse contexto, é possivel compreender que a efetivagdo da educacio
intercultural depende diretamente da organizagdo do trabalho pedagégico e
do compromisso institucional com préticas inclusivas. Nao se trata apenas de
inserir contetidos relacionados a diversidade no curriculo, mas de repensar
a forma como o conhecimento é construido e compartilhado no ambiente
escolar. Isso exige uma postura pedagdgica que valorize o didlogo, a escuta e
a participagdo ativa dos estudantes no processo de aprendizagem.

Outro ponto importante refere-se a necessidade de formagdo conti-
nuada dos profissionais da educagdo. O professor, enquanto mediador do
processo educativo, precisa estar preparado para lidar com a diversidade
presente em sala de aula, reconhecendo as diferentes trajetérias cultu-
rais dos estudantes. Essa formacdo deve possibilitar o desenvolvimento
de préticas pedagdgicas que ndo apenas reconhegam as diferencgas, mas
que as utilizem como recurso para a construgdo de aprendizagens mais
significativas e contextualizadas.

3 Metodologia

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa,
uma vez que busca compreender a educagdo intercultural a partir de uma
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perspectiva interpretativa. Essa abordagem permite analisar os fenéme-
nos educacionais considerando suas dimensdes sociais e culturais.

Trata-se de uma pesquisa de cardter bibliografico, fundamentada na
analise de livros, artigos cientificos e documentos oficiais que abordam a
tematica da diversidade cultural e da educacio intercultural. Esse tipo de
pesquisa possibilita a construgdo de um referencial tedrico consistente.

A andlise dos dados foi realizada de forma interpretativa, buscando
identificar as contribuicdes dos autores em relacdo a valorizacdo das et-
nias e culturas no contexto educacional. Foram considerados aspectos re-
lacionados a inclusdo, a diversidade e a pratica pedagdgica.

Dessa forma, a pesquisa permitiu compreender a importancia da edu-
cagdo intercultural como estratégia para promover uma educagio mais
inclusiva e significativa.

Nesse contexto, a abordagem qualitativa se mostra adequada por
permitir uma compreensdo mais profunda dos significados atribuidos as
praticas educacionais, especialmente no que se refere as relagdes cultu-
rais presentes no ambiente escolar. Esse tipo de pesquisa nio se limita a
mensuragdo de dados, mas privilegia a interpretagdo dos fendmenos em
sua complexidade, considerando os aspectos histéricos, sociais e cultu-
rais que influenciam o processo educativo.

“A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particu-
lares, preocupando-se com um nivel de realidade que nio
pode ser quantificado. Ela trabalha com o universo de sig-
nificados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes,
correspondendo a um espaco mais profundo das relagdes
humanas.” (MINAYO, 2010, p. 21)

Além disso, a pesquisa bibliografica constitui-se como etapa funda-
mental deste estudo, pois possibilita o acesso a diferentes perspectivas
tedricas ja consolidadas sobre a educagio intercultural. A partir da anali-
se de produgdes cientificas e documentos oficiais, é possivel estabelecer
um dialogo entre autores e construir uma base tedrica sélida que sustente
a discussdo proposta.
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“A pesquisa bibliogréfica é desenvolvida com base em
material j& elaborado, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos. Sua principal vantagem re-
side no fato de permitir ao investigador a cobertura de
uma gama ampla de fendmenos, além de possibilitar
diferentes interpretagdes sobre o mesmo objeto de es-
tudo.” (GIL, 2008, p. 50)

No processo de andlise dos dados, adotou-se uma leitura interpretati-
va e critica das obras selecionadas, buscando identificar convergéncias e
contribuicées dos autores em relagdo a tematica da diversidade cultural
na educagio. Esse procedimento permitiu compreender como a educagdo
intercultural vem sendo discutida no campo educacional e suas implica-
¢Oes para a pratica pedagdgica.

Ressalta-se que a metodologia adotada possibilitou uma compreen-
sdo aprofundada da educacio intercultural como estratégia pedagdgica,
evidenciando sua relevancia para a promogdo de uma educa¢do mais in-
clusiva, democrética e comprometida com a valorizagdo das diferencas
culturais. Dessa forma, o estudo reforca a importancia de praticas educa-
tivas que reconhecam a diversidade como elemento central do processo
de ensino e aprendizagem.

4 Discussao

A educagio intercultural, quando inserida no contexto escolar, con-
tribui para a construcgdo de praticas pedagdgicas mais inclusivas e demo-
créticas. Ao valorizar as diferentes culturas, a escola promove o respeito e
a convivéncia entre os alunos. O trabalho com etnias e paises amplia o re-
pertdrio cultural dos estudantes, possibilitando uma compreensdo mais
ampla da realidade social, a0 mesmo tempo em que favorece o desenvol-
vimento do pensamento critico. A reducgdo de preconceitos e esteredti-
pos também se destaca, uma vez que o conhecimento sobre diferentes
culturas contribui para a desconstrugdo de visdes equivocadas. A educa-
¢do intercultural fortalece ainda a identidade dos alunos, promovendo o
reconhecimento de suas origens e a valorizagdo de suas histdrias.

Nesse cendrio, a educagdo intercultural nio se limita a uma pratica
complementar ao curriculo, mas se configura como um principio estrutu-
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rante da agdo pedagdgica. Isso implica repensar a organizagdo do ensino,
as estratégias didaticas e as relacdes estabelecidas no ambiente escolar,
de modo a compreender a diversidade como elemento central do pro-
cesso educativo. A escola, nesse sentido, deixa de atuar como espaco de
homogeneizagdo e passa a desempenhar uma fungdo formativa voltada a
valorizagdo das diferencas culturais.

A presenca da diversidade cultural no espago escolar exige uma pos-
tura pedagdgica mais sensivel e reflexiva por parte dos educadores. O
professor assume o papel de mediador do conhecimento, promovendo
situacdes de aprendizagem que valorizem os diferentes saberes e expe-
riéncias culturais dos estudantes. Essa mediacdo favorece a construcgdo de
um ambiente mais participativo, no qual os alunos se reconhecem como
sujeitos ativos no processo educativo.

“A escola precisa reconhecer que a diversidade cultu-
ral ndo é um problema a ser resolvido, mas uma rique-
za a ser explorada pedagogicamente. Quando se valo-
riza a pluralidade de experiéncias dos estudantes, cria-
-se a possibilidade de uma educagdo mais significativa,
critica e comprometida com a transformacdo social.”
(CANDAU, 2011, p. 73)

A educacio intercultural também contribui para o enfrentamento de
préticas discriminatdrias ainda presentes no cotidiano escolar e social.
O contato com diferentes culturas, quando trabalhado de forma critica e
contextualizada, auxilia na desconstrucdo de esteredtipos e preconceitos
historicamente construidos. Esse processo favorece a formagao de uma
consciéncia social mais ética, baseada no respeito as diferencas e na valo-
rizagdo da dignidade humana.

A ampliacdo do repertdrio cultural dos estudantes ultrapassa a sim-
ples aquisicdo de conhecimentos sobre diferentes povos, envolvendo
também a construcio de valores fundamentais para a convivéncia demo-
cratica. O reconhecimento da diversidade como elemento constitutivo
da sociedade contribui para o desenvolvimento de atitudes mais abertas,
empaticas e reflexivas diante das diferengas culturais.
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A educacio intercultural assume relevancia ainda na construcio da
identidade dos estudantes, sobretudo daqueles pertencentes a grupos
historicamente marginalizados. O reconhecimento dessas identidades no
ambiente escolar favorece o sentimento de pertencimento e fortalece a
autoestima, impactando positivamente o engajamento e o processo de
aprendizagem.

“A educacgdo intercultural deve promover o reconheci-
mento ativo das identidades culturais, valorizando as
histdrias e experiéncias dos sujeitos. Trata-se de um
processo educativo que busca superar desigualdades
histdricas e construir relagdes mais justas, baseadas no
respeito, na equidade e na valorizagdo das diferencas.”
(GARCIA, 2010, p. 64)

A incorporagdo da educacdo intercultural ao cotidiano escolar con-
tribui, assim, para a formagao de sujeitos criticos, conscientes e compro-
metidos com a transformacdo social. Ao reconhecer a diversidade como
valor educativo, a escola reafirma seu papel como espaco de formacio
humana integral.

5 Consideracoes Finais

A educagio intercultural configura-se como uma abordagem funda-
mental para a valorizacdo da diversidade étnica e cultural no contexto es-
colar, especialmente diante das transformagdes sociais contemporaneas
marcadas pela pluralidade de identidades. Ao longo deste estudo, eviden-
ciou-se que a escola desempenha um papel central na promocgao de praticas
pedagdgicas inclusivas, sendo responsavel ndo apenas pela transmissdo de
conhecimentos, mas também pela formacdo de valores sociais e culturais.
Nesse sentido, a institui¢do escolar se constitui como um espaco privilegia-
do para o reconhecimento e a valorizagdo das diferencas.

Observa-se que o reconhecimento das diferentes culturas presentes
no ambiente escolar contribui significativamente para o desenvolvimen-
to de atitudes como respeito, empatia e convivéncia social. Quando a
diversidade é incorporada de forma intencional ao processo educativo,
ela possibilita aos estudantes uma compreensdo mais ampla da realidade
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em que estdo inseridos. Esse movimento favorece a constru¢do de uma
educacdo mais significativa, critica e contextualizada, na qual os sujeitos
passam a compreender a diversidade como elemento constitutivo da vida
em sociedade.

Outro aspecto relevante refere-se ao impacto da educagio intercultu-
ral na formacio dos estudantes, uma vez que amplia o repertdrio cultural
e promove o contato com diferentes formas de pensar, viver e interpretar
o mundo. Esse processo contribui para o desenvolvimento do pensamen-
to critico, permitindo que os alunos questionem esteredtipos e precon-
ceitos historicamente construidos. Dessa forma, a educacio intercultural
atua diretamente na formacio de sujeitos mais conscientes, participati-
vos e socialmente comprometidos.

Destaca-se ainda a importancia da formac¢ao docente para a efetivagdo
de préticas pedagdgicas interculturais no cotidiano escolar. O professor,
enquanto mediador do processo de ensino e aprendizagem, necessita de
embasamento tedrico e sensibilidade pedagdgica para lidar com a diver-
sidade presente em sala de aula. Assim, a formacdo inicial e continuada
torna-se essencial para garantir que os educadores estejam preparados
para promover praticas inclusivas, respeitando e valorizando as diferen-
cas culturais dos estudantes.

Conclui-se, portanto, que a valorizagdo das etnias e culturas deve
ser compreendida como um compromisso permanente da educacdo con-
temporanea. A escola, ao assumir essa responsabilidade, contribui para
a formacdo de cidaddos criticos, éticos e conscientes de seu papel social.
Dessa forma, a educacdo intercultural consolida-se como um instrumento
fundamental para a constru¢do de uma sociedade mais justa, democratica
e igualitdria.

Referéncias

CANDAU, Vera Maria Ferrdo. Multiculturalismo e educagdo: desafios para a prdtica peda-
gdgica. Rio de Janeiro: Vozes, 2008.

CANDAU, Vera Maria Ferrio. Diferengas culturais e educagdo: construindo caminhos. Rio
de Janeiro: 7Letras, 2011.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios a prdtica educativa. Sao Pau-
lo: Paz e Terra, 1996.

320



GARCIA, Carlos Marcelo. Formacdo de professores: para uma mudanga educativa. Porto
Alegre: Artmed, 2010.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em
saude. S3o Paulo: Hucitec, 2010.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia: MEC, 2017.

321



Identidade Cultural, Etnias e a Construcao
do Conhecimento

Viviane Lamego Xavier

Resumo

O presente artigo tem como objetivo analisar a relagdo entre identidade cul-
tural, etnias e o processo de construgdo do conhecimento no contexto escolar, des-
tacando a importdncia da valorizagdo das diferentes culturas no ambiente edu-
cativo. Em uma sociedade marcada pela diversidade, torna-se fundamental que
a escola reconhega e respeite as multiplas identidades presentes entre os alunos,
promovendo uma educagdo inclusiva e significativa. Trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, de cardter bibliogrdfico, fundamentada em autores que
discutem cultura, identidade e educagdo, bem como em documentos oficiais que
orientam a prdtica pedagdgica. Parte-se do pressuposto de que o reconhecimento
das identidades culturais contribui para o fortalecimento da autoestima dos es-
tudantes e para a construgdo de uma aprendizagem mais significativa. Os resul-
tados indicam que a valorizagdo das etnias e culturas favorece o desenvolvimento
do pensamento critico, da empatia e do respeito as diferencas, além de contribuir
para a construgdo de uma sociedade mais justa e democrdtica. Conclui-se que a
escola deve atuar como espago de valorizacdo da diversidade cultural, promoven-
do prdticas pedagégicas que integrem o conhecimento sobre diferentes povos e
paises, contribuindo para a formagdo de sujeitos conscientes de sua identidade e
de seu papel na sociedade.

Palavras-chave: Identidade cultural. Etnias. Educacdo. Diversidade.
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1 Introducao

A identidade cultural constitui um elemento fundamental na forma-
¢do dos individuos, sendo construida a partir das interagdes sociais, das
experiéncias vividas e do contato com diferentes culturas. No contexto
educacional, a valorizacdo das identidades culturais torna-se essencial
para a promocio de uma educacio inclusiva, que respeite as diferencas e
contribua para o desenvolvimento integral dos alunos.

A presenca de diferentes etnias e culturas no ambiente escolar repre-
senta uma oportunidade para o enriquecimento do processo de ensino-
-aprendizagem. Ao reconhecer e valorizar essa diversidade, a escola con-
tribui para a construcdo de um ambiente mais democratico e acolhedor,
no qual os alunos se sintam representados e respeitados. Além disso, o
contato com diferentes culturas amplia a visdo de mundo dos estudantes.

Outro aspecto importante refere-se a necessidade de superar praticas
pedagdgicas que ignoram ou desvalorizam as identidades culturais dos
alunos. A escola deve promover o reconhecimento das diferencas como
elemento positivo, contribuindo para a construgdo de uma educagdo mais
justa e igualitaria. Nesse sentido, a valorizagdo das etnias e culturas tor-
na-se um componente essencial do processo educativo.

Diante desse contexto, o presente artigo tem como objetivo analisar a
importancia da identidade cultural e das etnias na constru¢do do conhe-
cimento, destacando o papel da escola na promogio da diversidade e na
formacdo de sujeitos criticos e conscientes.

2 Fundamentacao Tedrica

A identidade cultural é construida a partir das relagdes sociais e das
experiéncias vividas pelos individuos, sendo influenciada por fatores his-
téricos, sociais e culturais. No contexto educacional, a valorizacdo dessa
identidade contribui para o fortalecimento da autoestima dos alunos e
para a construgdo de uma aprendizagem mais significativa.

Segundo Hall (2006), a identidade cultural nio é fixa, mas construida
ao longo do tempo:
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A identidade cultural ndo é algo dado, fixo ou perma-
nente, mas sim um processo em constante construgao,
que se transforma a partir das experiéncias e das in-
teragdes sociais. Nesse sentido, a cultura desempenha
um papel fundamental na formagdo dos sujeitos, in-
fluenciando suas percepgdes, valores e formas de agir
no mundo. (HALL, 2006, p. 13).

Além disso, o estudo das diferentes etnias e paises permite compreen-
der a diversidade cultural existente na sociedade, contribuindo para o de-
senvolvimento do pensamento critico e para a valorizagdo das diferencas.
A escola, nesse contexto, deve atuar como espago de didlogo e construgdo
de conhecimentos.

Outro aspecto relevante refere-se a importancia da educagdo na pro-
mocao da diversidade cultural. Ao trabalhar com diferentes culturas, a
escola contribui para a formagado de individuos mais tolerantes e respei-
tosos, capazes de conviver com as diferencas.

Documentos oficiais também reforcam a importancia da valorizagdo
da diversidade no contexto educacional:

A educagdo deve assegurar o reconhecimento e a va-
lorizagdo das identidades culturais dos estudantes,
promovendo praticas pedagdgicas que respeitem as
diferengas e contribuam para a construgdo de uma so-
ciedade mais justa, democrdtica e inclusiva. (BRASIL,
2017, p. 20).

Nesse sentido, a identidade cultural no ambiente escolar ndo deve ser
compreendida apenas como um conteddo tedrico, mas como um elemen-
to vivo que se manifesta nas interagdes cotidianas entre os sujeitos. Cada
estudante chega a escola com um conjunto de experiéncias, valores e re-
feréncias culturais que precisam ser considerados no processo de ensino
e aprendizagem. Quando essas identidades sdo reconhecidas e valoriza-
das, cria-se um ambiente mais acolhedor e favoravel ao desenvolvimento
integral dos alunos.

Além disso, a valorizagdo das identidades culturais contribui para
a construcdo de préticas pedagdgicas mais significativas, uma vez que
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aproxima o conteudo escolar da realidade dos estudantes. Ao relacionar
os saberes escolares com as vivéncias culturais dos alunos, o processo
educativo torna-se mais dindmico, participativo e contextualizado. Isso
favorece ndo apenas a aprendizagem cognitiva, mas também o desenvol-
vimento de competéncias sociais e emocionais fundamentais para a con-
vivéncia em sociedade.

Outro ponto importante refere-se ao papel da escola como espaco de
mediagdo entre diferentes culturas. Ao promover o didlogo entre essas
diferencas, a institui¢do escolar contribui para a desconstrucio de este-
redtipos e preconceitos historicamente construidos. Esse processo forta-
lece uma cultura de respeito e de valorizacdo da diversidade, permitindo
que os estudantes compreendam a pluralidade cultural como uma carac-
terfstica constitutiva da sociedade contemporanea.

A valorizagdo da diversidade cultural no espaco esco-
lar é condicdo fundamental para a constru¢do de uma
educacdo democrdtica, na qual os diferentes saberes,
histdrias e identidades sdo reconhecidos como parte es-
sencial do processo educativo.” (CANDAU, 2012, p. 89)

3 Metodologia

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, vol-
tada para a compreensdo da relagdo entre identidade cultural, etnias e
educacdo. A abordagem qualitativa permite analisar o fendmeno educa-
cional considerando suas dimensdes sociais e culturais.

Trata-se de uma pesquisa bibliografica, fundamentada na andlise de
livros, artigos cientificos e documentos oficiais que abordam a tematica
da diversidade cultural e da identidade. Esse tipo de pesquisa possibilita a
construcdo de um referencial tedrico consistente.

A andlise dos dados foi realizada de forma interpretativa, buscando
identificar as contribui¢des dos autores para a compreensio da impor-
tancia da valorizagdo das identidades culturais no contexto escolar.
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Dessa forma, a pesquisa permitiu compreender o papel da escola na
promogao da diversidade e na construcio de uma educagio mais inclusi-
va e significativa.

Nesse contexto, a compreensdo da identidade cultural no ambiente
escolar estd diretamente relacionada a forma como os sujeitos constroem
suas relagdes sociais e atribuem sentido as suas experiéncias. A escola, ao
reconhecer essas identidades, contribui para préticas pedagdgicas mais
sensiveis as diferencas e mais alinhadas a realidade dos estudantes.

“A identidade cultural se constrdi no interior das re-
presentagdes, nos sistemas de significados que sdo
compartilhados socialmente. Ela ndo é fixa nem imut4-
vel, mas resulta de processos histéricos e culturais que
estdo em constante transformagdo nas relagdes entre
os sujeitos e 0 meio em que vivem.” (HALL, 2006, p. 11)

Além disso, a valorizacdo das diferentes culturas no espago escolar
exige uma postura pedagdgica comprometida com o reconhecimento da
diversidade como elemento central do processo educativo. Isso implica
considerar que os estudantes ndo chegam a escola como sujeitos homo-
géneos, mas carregam consigo histdrias, saberes e vivéncias que precisam
ser incorporados ao processo de aprendizagem.

“A educagdo que valoriza a diversidade cultural con-
tribui para a construgdo de sujeitos mais conscientes,
capazes de compreender a pluralidade de mundos e de
realidades sociais. Ao reconhecer diferentes culturas,
a escola fortalece o respeito, o didlogo e a convivéncia
democriética.” (FREIRE, 1996, p. 47)

No processo de andlise, buscou-se compreender como essas pers-
pectivas tedricas dialogam com a realidade educacional, evidenciando a
importancia de praticas pedagdgicas que valorizem a identidade cultural
dos estudantes. Esse olhar permite ampliar a compreenséo sobre o papel
da escola na formagdo humana e social.

A articulagdo entre identidade cultural e educagdo evidencia que o
ambiente escolar deve ser compreendido como um espaco de encontro
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entre diferentes culturas, no qual o reconhecimento das diferencgas se
torna fundamental para a construgdo de uma educagdo mais justa, critica
e inclusiva.

4 Discussao

A valorizacdo da identidade cultural no contexto escolar contribui
para a construcdo de préticas pedagdgicas mais inclusivas e significati-
vas. Ao reconhecer as diferentes etnias presentes na escola, promove-se
o respeito e a valorizagdo das diferencas.

Além disso, o trabalho com diferentes culturas amplia o repertério
dos alunos, favorecendo o desenvolvimento do pensamento critico e da
consciéncia social. Essa abordagem permite compreender a diversidade
como elemento enriquecedor.

Outro aspecto importante refere-se ao fortalecimento da autoestima
dos alunos, uma vez que o reconhecimento de suas identidades contribui
para a construgdo de uma imagem positiva de si mesmos.

A valorizagdo das etnias e culturas contribui para a formacio de ci-
daddos mais conscientes, capazes de atuar de forma critica e responsavel
na sociedade.

Nesse contexto, a identidade cultural deve ser compreendida como
um elemento dindmico que influencia diretamente as relagdes sociais es-
tabelecidas no ambiente escolar. Quando a escola reconhece essa diversi-
dade, ela rompe com praticas homogéneas de ensino e passa a considerar
as experiéncias dos estudantes como parte fundamental do processo edu-
cativo. Isso possibilita a construgdo de um espago mais democratico, no
qual diferentes vozes e culturas s3o legitimadas no cotidiano pedagédgico.

“As identidades culturais ndo sdo essenciais fixas,
mas posi¢des construidas no interior dos discursos e
das praticas sociais. Elas estdo sempre em processo de
transformagio, sendo produzidas e reproduzidas nas
relacdes de poder, nas interagdes culturais e nos con-
textos histéricos em que os sujeitos estdo inseridos.”
(HALL, 2006, p. 24)
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Além disso, a presenca da diversidade cultural na escola exige uma
ressignificacdo das praticas pedagdgicas, de modo que o ensino deixe de
ser centrado em uma Gnica perspectiva cultural e passe a incorporar di-
ferentes saberes e vivéncias. Esse movimento favorece a construcdo de
uma educagdo mais critica, na qual os estudantes sdo incentivados a ques-
tionar estereétipos e a compreender a complexidade das relagées sociais.

“Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos e a sua
realidade cultural. A prética educativa deve considerar a
diversidade como ponto de partida para a construgdo do
conhecimento, promovendo uma educagdo que nido ape-
nas transmite contetdos, mas que também forma sujeitos
criticos, auténomos e conscientes de sua realidade social.”
(FREIRE, 1996, p. 33)

Nesse sentido, a valorizagdo das identidades culturais no ambiente
escolar também contribui para a formagdo de sujeitos mais empaticos e
socialmente comprometidos. Ao se reconhecerem e reconhecerem o ou-
tro em sua diversidade, os estudantes desenvolvem atitudes de respeito e
cooperagio, fundamentais para a convivéncia em sociedade. Esse proces-
so reforca o papel da escola como espago de formagdo humana integral.

5 Consideracoes Finais

A valorizagdo das etnias e da identidade cultural no contexto educa-
cional é essencial para a constru¢do de uma educagio inclusiva e demo-
créatica. Ao longo deste estudo, evidenciou-se que a escola desempenha
papel fundamental nesse processo.

Observa-se que o reconhecimento das diferentes culturas contribui
para o desenvolvimento do respeito, da empatia e da convivéncia social,
além de favorecer a aprendizagem significativa.

Destaca-se ainda a importancia da formagdo docente para a imple-
mentacdo de préticas pedagdgicas que valorizem a diversidade cultural
no ambiente escolar.
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Conclui-se que a educacdo deve promover o reconhecimento das
identidades culturais, contribuindo para a formacdo de sujeitos criticos,
conscientes e preparados para viver em uma sociedade plural.

Nesse sentido, a escola se consolida como um espaco privilegiado de
transformacio social, na medida em que possibilita o contato entre dife-
rentes culturas e saberes. Quando essa diversidade é reconhecida e valo-
rizada no cotidiano escolar, cria-se um ambiente mais democratico, no
qual os estudantes podem se expressar e construir suas identidades de
forma mais segura e respeitada. Esse processo contribui diretamente para
o fortalecimento de uma educa¢do mais humana e significativa.

Além disso, a inserc¢do da perspectiva intercultural no ambiente es-
colar contribui para o enfrentamento de desigualdades historicamente
construidas, especialmente aquelas relacionadas a questdes étnico-ra-
ciais. Ao promover praticas pedagdgicas que valorizem a diversidade, a
escola colabora para a desconstrugdo de preconceitos e para a formagao
de uma consciéncia social mais critica e responsavel. Dessa forma, o pro-
cesso educativo ultrapassa a transmissdo de contetidos e passa a assumir
um papel formativo mais amplo.

Outro ponto relevante refere-se a necessidade de continuidade na
formacdo docente, uma vez que o professor é peca central na mediacdo
das relagdes interculturais. A formagio inicial e continuada deve prepa-
rar o educador para lidar com a diversidade presente em sala de aula,
de modo a transformar essa realidade em recurso pedagégico. Assim, o
trabalho docente torna-se mais sensivel, reflexivo e comprometido com a
inclusdo de todos os estudantes.
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A PSICOMOTRICIDADE COMO BASE PARA O
DESENVOLVIMENTO GLOBAL NA EDUCACAO
INFANTIL

PSYCHOMOTRICITY AS A FOUNDATION FOR GLOBAL
DEVELOPMENT IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION

Winnie Karla Nunes Barbosa ™

RESUMO

A psicomotricidade exerce papel fundamental no desenvolvimento
global da crianga, uma vez que promove a integragdo entre corpo, mente e
emocdo, aspectos indissocidveis no processo de aprendizagem. No contex-
to da Educacdo Infantil, as praticas psicomotoras contribuem significativa-
mente para a construgdo da autonomia, da coordenagdo motora, da per-
cepcdo corporal e das relagdes socioemocionais, favorecendo experiéncias
que ampliam as possibilidades de aprendizagem significativa. Este estudo
tem como objetivo analisar a importancia da psicomotricidade no desen-
volvimento infantil, destacando suas contribuicdes para a formagao inte-
gral da criancga nos aspectos cognitivo, motor, afetivo e social.

A pesquisa caracteriza-se como de natureza bibliografica e aborda-
gem qualitativa, fundamentada em autores cldssicos e contemporaneos
que discutem a psicomotricidade e sua relevancia no contexto educacio-
nal. A andlise dos referenciais tedricos evidéncia que a psicomotricidade
vai além da realizacdo de atividades motoras isoladas, constituindo-se
como uma pratica pedagdgica intencional que favorece o desenvolvimen-
to da identidade, da socializagdo e da construgdo do conhecimento.

12 Mestranda pela Univeridade do Paraguai -UPAP.email: winnie.knb@gmail.com
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Os resultados indicam que a insercdo de atividades psicomotoras na
rotina da Educacdo Infantil possibilita a crianga explorar o préprio corpo,
compreender o espago, o tempo e as relagdes com o outro, elementos es-
senciais para o desenvolvimento global. Assim, a psicomotricidade apre-
senta-se como base para a aprendizagem, contribuindo para o desenvol-
vimento integral da crianca e para a consolidagdo de praticas pedagdgicas
que respeitam suas singularidades e potencialidades.

Palavras-chave: Psicomotricidade. Educa¢do Infantil. Desenvolvi-
mento infantil. Coordena¢do motora. Aprendizagem.

ABSTRACT

Psychomotricity plays a fundamental role in children’s global deve-
lopment by integrating body, mind, and emotion, which are inseparable
elements in the learning process. In Early Childhood Education, psycho-
motor activities significantly contribute to the development of autonomy,
motor coordination, body awareness, and socio-emotional relationships,
promoting meaningful learning experiences. This study aims to analyze
the importance of psychomotricity in child development, highlighting its
contributions to children’s integral formation in cognitive, motor, affec-
tive, and social aspects.

This research is characterized as a bibliographic study with a quali-
tative approach, based on classical and contemporary authors who dis-
cuss psychomotricity and its relevance in the educational context. The
analysis of the theoretical framework shows that psychomotricity goes
beyond isolated motor activities, constituting an intentional pedagogical
practice that supports identity construction, socialization, and knowled-
ge development.

The results indicate that the inclusion of psychomotor activities in
Early Childhood Education routines enables children to explore their
own bodies, understand space and time, and build relationships with
others, which are essential elements for global development. Therefore,
psychomotricity is presented as a foundation for learning, contributing
to children’s holistic development and to the consolidation of pedagogi-
cal practices that respect their individual characteristics and potential.
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INTRODUCAO

A Educagdo Infantil representa a primeira etapa da educacdo bdsi-
ca e desempenha um papel fundamental na formagdo da crianga. Nesse
contexto, a psicomotricidade surge como um instrumento pedagdgico
importante, pois integra os aspectos motores, afetivos e cognitivos do
desenvolvimento humano. As experiéncias corporais contribuem para a
construgdo do esquema corporal, da lateralidade, da percepgdo espacial e
da coordenacdo motora, além de favorecer a autonomia e a socializagao.

Trabalhar a psicomotricidade significa reconhecer o corpo como
parte ativa do processo de aprendizagem, compreendendo que a crianca
aprende por meio de experiéncias sensério-motoras e simbdlicas. Assim,
atividades ludicas, jogos e brincadeiras ndo sdo apenas momentos de des-
contracio, mas espacos de construcio de conhecimento.

Ao considerar a crianca como sujeito histdrico e social, torna-se im-
prescindivel compreender que o movimento constitui uma das principais
formas de expressdo na infincia. Por meio do corpo, a crianga comunica
sentimentos, emogdes e pensamentos, estabelecendo relacdes com o am-
biente e com os outros. Dessa forma, a psicomotricidade possibilita a or-
ganizacdo das vivéncias corporais, contribuindo para o desenvolvimento
da consciéncia corporal e para a ampliacdo das capacidades de interagdo
€ comunicagao.

No contexto educacional, a psicomotricidade assume papel relevante
ao favorecer o desenvolvimento integral da crianga, articulando movimen-
to, emogdo e cogni¢do de maneira indissocidvel. A pratica pedagdgica que
valoriza o corpo em movimento respeita os ritmos e as singularidades in-
fantis, promovendo experiéncias significativas que contribuem para o de-
senvolvimento da aten¢do, da memdria, da linguagem e do pensamento.

Diante disso, torna-se fundamental que a Educagio Infantil incorpore
propostas psicomotoras de forma intencional e sistematizada, reconhe-
cendo sua contribui¢do para o processo de aprendizagem e para a forma-
¢do integral da crianca. Nesse sentido, este trabalho propde-se a discutir
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a importancia da psicomotricidade como base para o desenvolvimento
global na Educagio Infantil, evidenciando sua relevancia no contexto pe-
dagdgico e no cotidiano das institui¢des educacionais.

1. DESENVOLVIMENTO

A presente pesquisa caracteriza-se como bibliogréfica, com aborda-
gem qualitativa, fundamentada na andlise de produgdes cientificas, obras
classicas e documentos oficiais que discutem a psicomotricidade na Edu-
cagdo Infantil. Optou-se por essa modalidade de pesquisa por permitir
uma reflexdo aprofundada sobre o tema a partir de referenciais tedricos
consolidados, possibilitando a constru¢do de uma base conceitual sélida
para compreender as implicagbes pedagdgicas da psicomotricidade no
desenvolvimento infantil.

Foram consultados autores de referéncia na area, como Le Boulch
(1987), Wallon (1975) e Fonseca (1998), cujos estudos contribuiram sig-
nificativamente para o entendimento da relagdo entre corpo, emogio e
cognicdo no processo de aprendizagem. Além disso, foram analisados do-
cumentos normativos e orientadores da prética educativa, como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017), que reconhece 0 mo-
vimento como linguagem e como elemento essencial para a aprendiza-
gem e o desenvolvimento integral da crianga.

0 levantamento bibliogréfico foi realizado com base em critérios de
relevincia académica, atualidade e pertinéncia temdtica. Foram prioriza-
dos materiais que abordam a psicomotricidade em suas diferentes dimen-
sdes motora, afetiva, cognitiva e social , bem como sua aplica¢do prética
no cotidiano escolar. A andlise dos textos ndo se limitou a descricdo dos
conteddos, mas buscou interpretar criticamente as contribui¢des dos au-
tores, identificando convergéncias e complementaridades entre os refe-
renciais tedricos.

A interpretacdo dos dados foi realizada de maneira reflexiva, consi-
derando as especificidades da Educagio Infantil e a importancia da cor-
poreidade no processo educativo. Assim, o estudo teve como foco com-
preender como as praticas psicomotoras, quando inseridas de forma
intencional no planejamento pedagdgico, podem contribuir para o de-
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senvolvimento integral das criangas, fortalecendo aspectos como auto-
nomia, coordenagdo motora, socializagdo, expressdo emocional e cons-

trucdo de conhecimentos.

Figura 1 -Mapa Conceitual

Pesquisa Bibliografica sobre
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L. Fonseca(1998)

e Construgdo de Conhecimentos

Fonte: Elaborado pelo autor no Canvas 2026.

2. REFERENCIAL TEORICO - PSICOMOTRICIDADE
E DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A psicomotricidade, segundo Le Boulch (1983), consiste na integra-
¢do entre as fungdes motoras, emocionais e cognitivas, sendo elemento
essencial para o desenvolvimento integral da crianca. Para o autor, o cor-
po constitui o primeiro meio de comunicagdo com o mundo, tornando-se
a base sobre a qual se estruturam as aprendizagens futuras. A vivéncia
corporal permite a crianga organizar suas agdes, perceber seus limites e
possibilidades e construir progressivamente sua identidade.
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A educacio psicomotora deve ser considerada como
uma educacgio de base, pois condiciona todos os apren-
dizados pré-escolares e escolares. A crianca que nio
domina o seu corpo, que nio se situa corretamente no
espago e no tempo, encontra dificuldades nas aprendi-
zagens posteriores, especialmente na leitura, na escri-
ta e no célculo. O desenvolvimento psicomotor harmo-
nioso permite a crianga estruturar sua personalidade,
afirmando-se como sujeito ativo em relagdo ao meio e
aos outros. (LE BOULCH, 1983, p. 32).

Nessa perspectiva, o desenvolvimento psicomotor relaciona-se di-
retamente ao desenvolvimento motor, compreendido como a aquisi¢do
de habilidades como equilibrio, coordenagdo global e fina, lateralidade e
controle postural. Essas habilidades sdo fundamentais para a realizagdo
de atividades cotidianas e escolares, como a escrita, o desenho e a ma-
nipulagdo de objetos, além de favorecerem a autonomia e a seguranca
corporal da crianga.

Wallon (1968) contribui para essa compreensio ao afirmar que o mo-
vimento é a primeira forma de linguagem da crianga, antecedendo a fala e
a escrita. Para o autor, o desenvolvimento humano ocorre de maneira in-
tegrada, envolvendo emocao, agdo e cogni¢do em um processo indissocia-
vel. Assim, o desenvolvimento afetivo ocupa lugar central na psicomotri-
cidade, uma vez que as emogdes influenciam diretamente o modo como a
crianca se relaciona com o préprio corpo, com o outro e com o ambiente.

Além disso, a psicomotricidade relaciona-se ao desenvolvimento cog-
nitivo, pois as experiéncias corporais favorecem a construgio de nogdes
espaciais, temporais e causais, essenciais para o pensamento légico e para
a aprendizagem escolar. Ao explorar o espaco, o tempo e os objetos por
meio do movimento, a crianga amplia sua capacidade de aten¢do, memé-
ria, percepgdo e resolugdo de problemas.

0 desenvolvimento social também se articula as praticas psicomoto-
ras, uma vez que jogos, brincadeiras e atividades coletivas possibilitam
a interagdo, a cooperagdo, o respeito as regras e a convivéncia com as
diferencas. Por meio dessas experiéncias, a crianca aprende a expressar
sentimentos, a lidar com frustragGes e a estabelecer relagdes sociais sig-
nificativas.
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0 desenvolvimento da crianga ndo pode ser compreen-
dido a partir de uma unica dimensdo. Ele resulta da
integragdo entre motricidade, emogio e inteligéncia,
que se manifestam desde os primeiros anos de vida. O
movimento constitui a primeira forma de relagio da
crianga com o mundo e com o outro, permitindo a ex-
pressdo de emogdes, a construcdo de vinculos sociais
e a organizacgdo progressiva do pensamento. A afetivi-
dade, nesse processo, ocupa papel central, orientando
as agdes e as relagdes da crianga no meio social.(WAL-
LON, 1968, p. 137).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) reforca a im-
portancia da corporeidade na Educacio Infantil ao reconhecer o corpo como
elemento estruturante do curriculo. O documento orienta que as préticas
pedagdgicas promovam experiéncias que envolvam movimento, equilibrio,
coordenacdo, expressdo corporal e exploracdo do espaco e do tempo, respei-
tando as singularidades e os ritmos de desenvolvimento das criangas.

Dessa forma, a psicomotricidade configura-se como um campo fun-
damental para o desenvolvimento global da crianca, articulando as di-
mensdes motora, cognitiva, afetiva e social. Ao ser integrada de maneira
intencional as praticas pedagdgicas da Educagdo Infantil, contribui para
a construcdo de competéncias essenciais a trajetdria escolar e social da
crianga, promovendo uma formagao integral e significativa.

E através destas pesquisas analisadas as evidéncias apontam de forma
consistente que a psicomotricidade exerce um papel central no desenvol-
vimento integral da crianca. Ao realizar atividades motoras coordenadas
e intencionais, a crianga desenvolve sua percepgdo corporal, aprimora a
capacidade de concentracio e atencdo, fortalece o equilibrio e potenciali-
za as interagdes sociais. Essas experiéncias ndo apenas estimulam o corpo
em movimento, mas também fortalecem habilidades cognitivas e afeti-
vas, criando condigGes favoraveis para aprendizagens mais complexas.

A literatura da érea indica que o movimento esta diretamente rela-
cionado ao desenvolvimento de competéncias necessarias a alfabetiza-
¢do, pois possibilita que a crianca construa nogdes espaciais e temporais,
fundamentais para a aquisi¢do da leitura e da escrita. Quando a crianca
corre, pula, gira ou se equilibra, ela estd, ao mesmo tempo, organizando
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esquemas mentais que servirdo de base para compreender e estruturar
cédigos linguisticos. Desse modo, a psicomotricidade ndo se limita a agdes
corporais isoladas, mas integra-se ao processo pedagdgico de forma am-
pla e significativa.

Além disso, praticas psicomotoras contribuem diretamente para a au-
toestima, a autonomia e o bem-estar emocional. Por meio do movimento,
a crianga tem a oportunidade de expressar sentimentos, elaborar confli-
tos internos, explorar o ambiente e reconhecer seus limites e possibilida-
des. Atividades como circuitos motores, jogos de imitacdo, brincadeiras
de correr, pular, rastejar, rolar e equilibrar-se estimulam no apenas o
desenvolvimento motor, mas também a cooperacio, o respeito ao outro e
a construcdo de vinculos afetivos no contexto escolar.

A andlise dos dados também evidencia que instituicdes de ensino que
incorporam préticas psicomotoras de maneira sistematica e planejada
em suas rotinas apresentam avangos significativos em diferentes dimen-
sdes do desenvolvimento infantil. Entre os beneficios observados estao a
melhora no desempenho escolar, o aumento da autonomia e da seguran-
ca pessoal, a diminuigdo de comportamentos agressivos e a ampliagdo das
interagdes sociais positivas. Tais resultados reforcam a importancia de se
compreender a psicomotricidade como parte essencial da proposta peda-
gdgica, e ndo como atividade acessdria ou meramente recreativa.

Outro aspecto relevante identificado é o papel do educador como me-
diador dessas experiéncias. Quando o professor compreende a importancia
da psicomotricidade e planeja atividades intencionais, ele contribui para a
criacdo de ambientes de aprendizagem mais dindmicos, acolhedores e sig-
nificativos. Assim, a crianca sente-se segura para experimentar, expressar-
-se e construir conhecimentos por meio do corpo em movimento.

Portanto, a andlise dos estudos permite concluir que a psicomotrici-
dade representa uma ferramenta pedagdgica potente para potencializar
aprendizagens, fortalecer vinculos sociais e promover o desenvolvimen-
to integral. Quando integrada ao curriculo da Educagédo Infantil de forma
consciente e sistematizada, contribui para formar criangas mais autoéno-
mas, criativas, seguras e preparadas para os desafios das etapas seguintes
da escolarizacio.
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Quadro 1 - Contribuig¢des da psicomotricidade para o
desenvolvimento infantil

Dimensdes do

. Contribuicdes das praticas psicomotoras
desenvolvimento

As atividades psicomotoras favorecem a percep¢io
corporal, o equilibrio, a coordenagdo motora e a
organizagdo das nogdes espaciais e temporais. Essas
Desenvolvimento experiéncias contribuem para o desenvolvimento
motor e cognitivo da atencdo, da concentragio e de esquemas mentais
fundamentais para aprendizagens mais complexas,
incluindo a alfabetizacio e a aquisi¢do da leitura e
da escrita.

As praticas psicomotoras promovem a autoestima, a
autonomia e o bem-estar emocional, possibilitando
a crianga expressar sentimentos, reconhecer limites
Desenvolvimento e potencialidades e estabelecer relagdes sociais
afetivo e social positivas. Atividades corporais coletivas favorecem
a cooperagao, o respeito ao outro, a diminui¢do de
comportamentos agressivos e o fortalecimento dos
vinculos afetivos no contexto escolar.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos estudos analisados (2026).

5 CONSIDERACOES FINAIS

A psicomotricidade constitui um eixo estruturante da Educagio In-
fantil, pois integra dimensdes fundamentais do desenvolvimento huma-
no corpo, emocao e cognigdo. Ao ser incorporada ao planejamento pe-
dagdgico de forma intencional, contribui para o desenvolvimento global
da crianca, estimulando a autonomia, a criatividade, a socializacido e a
construgdo de aprendizagens significativas. Mais do que um conjunto de
técnicas, a psicomotricidade expressa uma concepgdo de educacdo que
reconhece o movimento como linguagem e como meio legitimo de cons-
trucdo de saberes.

A vivéncia corporal, especialmente por meio de jogos, brincadeiras e
atividades ludicas, possibilita que a crianca explore o espaco, compreen-
da os limites do préprio corpo e estabeleca relagdes com o outro e com o
ambiente. Essa experiéncia amplia sua capacidade de concentragdo, per-
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cepcdo e expressao, criando condi¢des favoraveis para aprendizagens fu-
turas, inclusive no processo de alfabetizagao.

Cabe aos educadores e as instituicdes escolares compreenderem a psi-
comotricidade como parte integrante do curriculo, ndo como atividade
complementar ou recreativa. O investimento em praticas psicomotoras
bem planejadas e adequadas a faixa etdria promove ndo apenas o desen-
volvimento motor, mas também o equilibrio emocional, a autoconfianca
e o fortalecimento de vinculos sociais.

Portanto,compreender a importancia da psicomotricidade na Educa-
¢do Infantil é reconhecer que o corpo é protagonista no processo educa-
tivo. Promover experiéncias corporais significativas é contribuir para a
formagao de sujeitos criticos, criativos e plenamente envolvidos em seu
préprio processo de aprendizagem e desenvolvimento integral.

REFERENCIAS

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Ministério da Educacio, 2017.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educagio nacional. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 23 dez. 1996.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil. Resolu¢io CNE/
CEB n® 5, de 17 de dezembro de 2009. Brasilia: MEC, 2009.

FONSECA, Vitor da. Psicomotricidade. 7. ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 2008.

FONSECA, Vitor da. Manual de observagdo psicomotora: significagdo psiconeurolé-
gica dos fatores psicomotores. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

GALLAHUE, David L.; 0ZMUN, John C.; GOODWAY, Jackie D. Compreendendo o desen-
volvimento motor: bebés, criangas, adolescentes e adultos. 7. ed. Porto Alegre:
AMGH, 2013.

LE BOULCH, Jean. A educagido pelo movimento. Porto Alegre: Artes Médicas, 1987.

LE BOULCH, Jean. O desenvolvimento psicomotor: do nascimento até 6 anos. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1983.

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento - um processo
s6cio-histdrico. Sdo Paulo: Scipione, 1997.

PIAGET, Jean. A formacgdo do simbolo na crianca. Rio de Janeiro: LTC, 1978.
WALLON, Henri. A evolugdo psicoldgica da crianga. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1968.

WALLON, Henri. Psicologia e educagdo da crianga. Lisboa: Estampa, 1975.

339



A CONTRIBUICAO DA PSICOMOTRICIDADE
PARA A ALFABETIZACAO NA EDUCACAO
INFANTIL

Winnie Karla Nunes Barbosa

RESUMO

Este artigo discute a relevdncia da psicomotricidade no processo de alfabeti-
zagdo na Educagdo Infantil, destacando como o dominio corporal constitui um ali-
cerce para a aprendizagem da leitura e da escrita. Parte-se do pressuposto de que
o movimento e a linguagem estdo intrinsecamente relacionados, sendo o corpo o
primeiro meio de expressdo e comunicagdo da crianga. A pesquisa caracteriza-se
como bibliogrdfica, com abordagem qualitativa, fundamentada em referenciais
tedricos que articulam corpo, linguagem e aprendizagem, como Le Boulch, Wal-
lon e Fonseca, além de documentos oficiais que orientam a prdtica pedagégica.
A andlise dos estudos evidencia que as experiéncias psicomotoras favorecem a
construgdo de nogdes espaciais e temporadis, o desenvolvimento da coordenagdo
motora fina e ampla, e a ampliacdo da atencdo e da concentragdo, competéncias
indispensdveis para a apropriacdo do sistema de escrita alfabética. Conclui-se que
a psicomotricidade deve ser compreendida como parte integrante do curriculo da
Educagdo Infantil, contribuindo de forma significativa para a formagdo de leito-
res e escritores competentes desde os primeiros anos escolares.

Palavras-chave: Psicomotricidade. Alfabetizacdo. Educacdo Infantil.
Coordenagdo motora. Linguagem.

1 INTRODUCAO

A alfabetizagdo é um processo complexo que envolve multiplos fato-
res e dimensdes do desenvolvimento humano, indo muito além da sim-
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ples decodificacdo de simbolos graficos. Para que a crianca seja capaz de
compreender e utilizar a linguagem escrita de forma auténoma e signifi-
cativa, é necessdrio que possua uma base sélida construida a partir de ex-
periéncias corporais e cognitivas vivenciadas desde os primeiros anos de
vida. Nesse contexto, o desenvolvimento psicomotor desempenha um pa-
pel essencial, pois estd diretamente relacionado a percepgdo corporal, a
organizacdo espacial, a lateralidade e a coordenagdo motora fina e ampla.

Antes de dominar o c4digo escrito, a crianca precisa aprender a si-
tuar-se no espaco, perceber seu corpo e suas possibilidades de movimen-
to, desenvolver nogées de direcionalidade e coordenacgio, além de adqui-
rir habilidades de atencio e concentragdo. A psicomotricidade, entendi-
da como a integragdo entre corpo, emogao e cogni¢do, fornece subsidios
fundamentais para que a aprendizagem da leitura e da escrita aconteca
de maneira significativa e prazerosa. Por meio de atividades lddicas e
bem planejadas, a crianga vivencia experiéncias que estruturam seu es-
quema corporal e favorecem a construgdo de competéncias necessarias
ao processo de alfabetizagio.

Diversos autores cldssicos, como Le Boulch (1987), Wallon (1975) e
Fonseca (1998), destacam que o movimento ndo é apenas uma atividade
fisica, mas uma linguagem que expressa pensamentos, emocdes e formas
de compreender o mundo. Assim, a alfabetizagdo ndo deve ser vista como
um evento isolado no percurso escolar, mas como uma etapa que se apoia
em experiéncias corporais e psicomotoras acumuladas ao longo da Edu-
cacdo Infantil.

Além disso, documentos oficiais como a Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC) (BRASIL, 2017) refor¢cam a importancia de praticas pedagé-
gicas que integrem corpo e linguagem, reconhecendo o movimento como
eixo estruturante da educagdo na primeira infiancia. Com isso, a psicomo-
tricidade assume um papel estratégico na formacio de sujeitos leitores e
escritores competentes, favorecendo nao apenas o desenvolvimento de
habilidades escolares, mas também a autonomia, a criatividade e o equi-
librio emocional.

Portanto, compreender a relagdo entre psicomotricidade e alfabeti-
zagdo na Educacio Infantil é fundamental para a construcdo de praticas
pedagdgicas mais integradas, eficazes e humanizadas, capazes de respei-
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tar o ritmo de aprendizagem da crianga e potencializar suas capacidades
cognitivas e expressivas.

2 REFERENCIAL TEORICA

De acordo com Le Boulch (1983), a motricidade constitui a base de
toda aprendizagem, uma vez que é por meio do corpo que a crianga es-
tabelece suas primeiras relagdes com o meio, explora o espacgo e constrdi
suas primeiras formas de conhecimento. Para o autor, o corpo nio é ape-
nas um instrumento de movimento, mas também de percepcao, expres-
sdo e comunicagdo. Dessa forma, a motricidade deve ser compreendida
como um processo integrado que envolve dimensdes cognitivas, afetivas
e sociais, sendo fundamental para a construcdo de saberes escolares, in-
clusive os relacionados a alfabetizacio.

Wallon (1968) complementa essa perspectiva ao afirmar que o de-
senvolvimento psicomotor estd diretamente ligado a construgdo da in-
teligéncia e da linguagem. Para ele, o movimento antecede a palavra e
constitui uma forma primdria de comunicagdo e interagdo com o mundo.
A crianga, ao movimentar-se, organiza seu pensamento, estrutura seu es-
paco interno e externo e cria as bases para o desenvolvimento das fun-
¢Oes simbdlicas, que mais tarde serdo mobilizadas na leitura e na escrita.

Fonseca (2008) reforca que atividades psicomotoras bem estrutura-
das favorecem a coordenacio visomotora, a no¢do de direcionalidade e
a percep¢do temporal — habilidades indispensaveis para que a crianga
desenvolva a capacidade de reconhecer e reproduzir tragados graficos,
acompanhar a linearidade da escrita e compreender a sequéncia dos
enunciados textuais. Essas competéncias, quando trabalhadas de forma
ludica e sistematizada, tornam o processo de alfabetiza¢do mais significa-
tivo, respeitando o ritmo e as particularidades de cada crianga.

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017)
enfatiza a importancia de praticas pedagdgicas que valorizem o corpo e o
movimento desde a Educagido Infantil, compreendendo-os como elemen-
tos centrais para a formagdo integral do sujeito. O documento reconhece
que a crianca aprende por meio da a¢do, da interagdo com o ambiente
e das experiéncias corporais que lhe permitem desenvolver autonomia,
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criatividade e pensamento critico. Nesse sentido, a psicomotricidade é
considerada um eixo estruturante do processo educativo, contribuindo
para a ampliacdo de repertdrios motores e cognitivos, além de favorecer
a construcdo de vinculos sociais e afetivos.

Autores contemporéneos como Vayer (1992) e Lapierre e Aucouturier
(2004) também destacam que a psicomotricidade ndo deve ser tratada
apenas como um conjunto de exercicios fisicos, mas como uma aborda-
gem pedagdgica e terapéutica que considera o sujeito de forma integral.
Por meio de jogos, brincadeiras, circuitos motores e atividades expres-
sivas, a crianca desenvolve sua consciéncia corporal, sua capacidade de
concentracio e sua autonomia, aspectos diretamente relacionados ao su-
cesso no processo de alfabetizagao.

Dessa forma, a literatura evidencia que a psicomotricidade é uma di-
mensdo indispensavel na Educago Infantil, atuando como alicerce para
o desenvolvimento de competéncias cognitivas, linguisticas, sociais e
emocionais. Ao integrar corpo e mente em experiéncias significativas, a
escola contribui para que a crianca construa bases sélidas para a leitura, a
escrita e outras aprendizagens ao longo de sua trajetdria escolar.

3 METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como bibliografica, de abordagem
qualitativa, fundamentada em obras de referéncia que abordam a relagio
entre psicomotricidade e alfabetizagdo no contexto da Educacio Infantil.
Segundo Gil (2008), a pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de ma-
terial ja elaborado, constituido principalmente de livros, artigos cientifi-
cos, documentos normativos e outras produgées académicas relevantes,
permitindo ao pesquisador analisar e interpretar diferentes perspectivas
tedricas sobre determinado fenémeno.

Para a realizagdo do estudo, foram selecionadas fontes que contem-
plam autores cldssicos e contemporaneos da drea da psicomotricidade,
como Le Boulch, Wallon, Fonseca, Vayer, Lapierre e Aucouturier, além de
documentos oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A
escolha dessas referéncias fundamentou-se em sua relevancia cientifica
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e contribuicdo significativa para a compreensdo dos processos de desen-
volvimento infantil e de alfabetizacao.

O processo metodoldgico envolveu uma leitura criteriosa, andlise in-
terpretativa e sistematizagdo das ideias centrais presentes nas obras con-
sultadas. A andlise foi guiada pela identificagdo de conceitos-chave rela-
cionados a coordenagdo motora, lateralidade, percepgdo corporal, desen-
volvimento cognitivo e construcdo da linguagem escrita. Essa abordagem
qualitativa, segundo Minayo (2014), permite compreender fendmenos em
sua complexidade, valorizando as dimensées simbdlicas, subjetivas e so-
ciais que permeiam o objeto de estudo.

Além disso, buscou-se relacionar os aportes tedricos a pratica peda-
gdgica, evidenciando como a psicomotricidade pode ser integrada ao pro-
cesso de alfabetizacdo de forma intencional e estruturada. Dessa forma, a
metodologia adotada possibilitou construir um referencial sélido, capaz
de subsidiar reflexdes e praticas educativas que valorizem o corpo como
elemento fundamental na aprendizagem.

4 ANALISE E RESULTADOS

A andlise dos estudos evidencia que as praticas psicomotoras desem-
penham um papel fundamental no processo de alfabetizacdo, uma vez
que promovem o desenvolvimento de habilidades motoras, cognitivas e
socioemocionais indispensdveis a aprendizagem. Criangas que vivenciam
experiéncias corporais estruturadas na Educagdo Infantil apresentam
maior facilidade para adquirir competéncias como coordenagio motora
fina, ritmo, lateralidade, orientacdo espacial e temporal — aspectos dire-
tamente relacionados ao dominio da leitura e da escrita.

Atividades como jogos simbdlicos, dangas ritmicas, circuitos motores
e desenhos livres sdo apontadas como estratégias eficazes para estimular
essas habilidades de forma ltdica e prazerosa. Tais experiéncias permitem
que a crianga explore seu corpo, reconheca seus limites e potencialidades e
construa uma percepgdo mais ampla de si mesma e do espago que a cerca.
Esse processo contribui significativamente para que, ao ingressar no ensino
formal, a crianga esteja mais preparada para os desafios da alfabetizagao.
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Além do desenvolvimento motor, a psicomotricidade estd fortemente
associada ao fortalecimento da autoconfianca, da atencio e da concen-
tracdo — elementos essenciais para o processo de aprendizagem. Ao ex-
perimentar diferentes movimentos e superar desafios motores, a crianca
desenvolve autonomia, autocontrole e seguranga em suas préprias agdes,
competéncias que impactam diretamente em seu desempenho escolar.

Outro aspecto relevante identificado nas andlises é que escolas que
incorporam praticas psicomotoras em suas rotinas pedagdgicas apresen-
tam melhores resultados no desenvolvimento global das criangas. Nesses
contextos, observa-se maior engajamento nas atividades, melhoria no
comportamento, avanco na aprendizagem e fortalecimento das intera-
¢Oes sociais. A psicomotricidade, portanto, ndo se limita a preparar o cor-
po para ler e escrever, mas contribui para a formagio integral do sujeito,
articulando dimensdes cognitivas, afetivas e sociais.

Por fim, os estudos destacam a importancia de que tais praticas sejam
planejadas intencionalmente pelos educadores e integradas ao curricu-
lo da Educagdo Infantil, de modo a garantir experiéncias significativas
e continuas. A presenca de um ambiente educativo que valorize o movi-
mento como forma de expressdo e aprendizagem favorece a construgdo
de bases sélidas para o desenvolvimento pleno da crianga.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A psicomotricidade constitui uma base estruturante para a alfabeti-
zagdo na Educagio Infantil, pois atua diretamente no desenvolvimento
global da crianga. Ao integrar praticas psicomotoras ao curriculo escolar,
cria-se um ambiente de aprendizagem dindmico, no qual o corpo é reco-
nhecido como meio de expressdo, comunicacdo e construcdo de conhe-
cimento. Essa abordagem favorece ndo apenas o dominio de habilidades
motoras essenciais — como coordenacio fina, lateralidade, equilibrio e
percepgdo espacial —, mas também o fortalecimento de aspectos emocio-
nais e sociais, indispensaveis ao processo de alfabetizacio.

Além de promover o desenvolvimento de competéncias cognitivas e
motoras, a psicomotricidade contribui para que a aprendizagem ocorra
de forma ludica, prazerosa e significativa. Por meio de brincadeiras, jogos
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simbdlicos, atividades ritmicas e circuitos motores, as criangas exploram
o préprio corpo, interagem com o espago e constroem saberes de manei-
ra ativa e participativa. Assim, integrar a psicomotricidade ao cotidiano
escolar ndo é um complemento opcional, mas uma estratégia pedagdgi-
ca fundamental para garantir o desenvolvimento integral e preparar as
criangas para os desafios da leitura e da escrita.
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PSICOMOTRICIDADE E BRINCADEIRA
NA EDUCACAO INFANTIL: UMA PRATICA
INTEGRADORA

Winnie Karla Nunes Barbosa

RESUMO

A brincadeira é uma linguagem natural da infancia e, quando associada a psi-
comotricidade, torna-se uma ferramenta pedagégica essencial para o desenvolvi-
mento integral da crianga. Este artigo analisa a importdncia da integragdo entre
psicomotricidade e atividades lidicas na Educagdo Infantil, destacando como essas
prdticas contribuem para a construgdo de habilidades motoras, cognitivas, emo-
cionais e sociais. A pesquisa é de cardter bibliogrdfico e qualitativo, fundamentada
em autores cldssicos e contempordneos que discutem a relagdo entre movimento,
Jjogo e aprendizagem, como Le Boulch, Wallon e Fonseca, bem como documentos ofi-
ciais que orientam a prdtica pedagdgica, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Os resultados indicam que as experiéncias psicomotoras estruturadas e in-
seridas de forma intencional no cotidiano escolar potencializam o desenvolvimento
da coordenagdo motora, da atengdo, da criatividade, da autoconfianga e da capaci-
dade de interagdo social das criangas. Conclui-se que a combinagdo de brincadeira
e psicomotricidade ndo apenas favorece a alfabetizacdo e a aprendizagem formal,
mas também contribui para a formagdo integral, preparando a crianga para uma
experiéncia educativa mais significativa, lidica e prazerosa.

Palavras-chave: Psicomotricidade. Brincadeira. Desenvolvimento infantil.
Educagdo Infantil. Jogo.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo Infantil configura-se como um espago privilegiado para
a construcdo de conhecimentos, vivéncias significativas e vinculos afe-
tivos, sendo a primeira etapa da escolarizagdo em que a crianga inicia
a organizacdo de suas experiéncias no mundo social e educativo. Nesse
contexto, a brincadeira assume um papel central, funcionando como uma
linguagem prépria da infincia, capaz de mediar aprendizagens, estimu-
lar a criatividade e favorecer o desenvolvimento integral do sujeito. Por
meio do jogo, a crianga explora o ambiente, experimenta diferentes pa-
péis, reconhece limites e potencialidades e desenvolve habilidades cogni-
tivas, motoras e socioemocionais.

Quando associada a psicomotricidade, a brincadeira torna-se um re-
curso pedagdgico ainda mais potente, pois integra corpo, emogio e cog-
ni¢do, permitindo que as criangas aprendam de forma natural, prazerosa
e significativa. Atividades psicomotoras ludicas, como circuitos motores,
dangas, jogos simbdlicos e brincadeiras de imita¢do, contribuem para a
coordenagdo motora, a lateralidade, a percepcdo espacial e temporal,
além de promoverem a atengdo, a concentragdo e a autoestima. Dessa
maneira, a aprendizagem ndo ocorre de forma isolada, mas estd intima-
mente ligada a experiéncia corporal e a interagdo social, tornando-se
mais concreta e duradoura.

Diversos autores, como Le Boulch (1983), Wallon (1968) e Fonseca
(2008), destacam que o movimento nio é apenas uma acio fisica, mas
uma linguagem capaz de expressar pensamentos, emogdes e formas de
compreender o mundo. A literatura enfatiza ainda que a integragdo entre
brincadeira e psicomotricidade favorece o desenvolvimento da autono-
mia, da criatividade e da capacidade de resolver problemas, elementos
essenciais para a formagio integral da crianca. Além disso, documentos
oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017),
reforgam que experiéncias corporais significativas devem fazer parte da
rotina pedagdgica da Educacido Infantil, contribuindo para a construgdo
de saberes e competéncias de maneira lddica e intencional.

Portanto, compreender a relagdo entre psicomotricidade e brincadei-
ra na Educacio Infantil é fundamental para a construcio de praticas pe-
dagdgicas que respeitem o ritmo e o protagonismo da crianga, promovam
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o desenvolvimento integral e possibilitem aprendizagens significativas e
duradouras.

2 REFERENCIAL TEORICO

Segundo Le Boulch (1983), a agdo corporal constitui a primeira forma
de interagdo da crianga com o mundo, sendo por meio do movimento que
ela explora o espaco, estabelece relagdes e constrdi conhecimento. Para o
autor, a motricidade nio é apenas uma questao fisica, mas uma base essen-
cial para todas as aprendizagens, pois integra aspectos cognitivos, afetivos
e sociais, permitindo que a crianga compreenda seu corpo, organize-se no
espago e desenvolva habilidades que servirdo de suporte para atividades
mais complexas, como a leitura, a escrita e a resolugdo de problemas.

Wallon (1968) complementa essa perspectiva, enfatizando que emogéo
e motricidade s3o dimensdes inseparaveis no desenvolvimento infantil. O
movimento permite que a crianga expresse sentimentos, organize pensa-
mentos e compreenda experiéncias vivenciadas, sendo um elemento cen-
tral na construcgdo da inteligéncia e da personalidade. Dessa forma, a apren-
dizagem ndo se dd apenas pela instrugdo direta, mas também pela expe-
riéncia corporal, pela agdo e pela interacdo com o ambiente e com os pares.

Fonseca (2008) reforca a importincia das atividades ludicas psico-
motoras, destacando que elas contribuem para o equilibrio afetivo, para
a construcdo da autonomia e para o desenvolvimento da atencdo e da
concentracdo. Jogos, brincadeiras, circuitos motores e atividades de ex-
pressdo corporal possibilitam que a crianca explore seus limites, vivencie
diferentes papéis, reconheca emogdes e estabeleca vinculos sociais, favo-
recendo uma aprendizagem mais significativa e prazerosa.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) consolida
essas perspectivas, apontando que o brincar deve ser considerado eixo
estruturante do curriculo da Educagio Infantil. O documento enfatiza que
experiéncias ludicas e corporais promovem o desenvolvimento integral
da crianga, valorizando o corpo, a interacdo social, a expressdo emocio-
nal, a criatividade e a autonomia. Dessa forma, a psicomotricidade aliada
ao brincar nao apenas potencializa o desenvolvimento motor, mas tam-
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bém fortalece a dimensdo cognitiva e socioemocional, contribuindo para
a formagdo de sujeitos criticos, auténomos e participativos.

Autores contemporéneos, como Vayer (1992) e Lapierre & Aucou-
turier (2004), reforcam que a psicomotricidade deve ser incorporada de
forma intencional e sistematica na rotina pedagdgica, permitindo que
a crianca aprenda por meio da agdo, da exploracio e do prazer. A inte-
gracdo de corpo e mente, mediada pelo brincar, promove experiéncias
educativas completas, preparando a crianga para etapas posteriores de
aprendizagem e consolidando habilidades essenciais para seu desenvol-
vimento integral.

3 METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como bibliografica, de abordagem
qualitativa, voltada para a andlise de referéncias tedricas e documentos
oficiais relacionados a psicomotricidade, ao desenvolvimento infantil e
as praticas ludicas na Educagdo Infantil. A escolha dessa metodologia fun-
damenta-se na possibilidade de investigar, de forma aprofundada, con-
ceitos, teorias e orienta¢des pedagdgicas ja consolidadas na literatura,
permitindo compreender como a psicomotricidade integrada ao brincar
contribui para o desenvolvimento integral da crianca.

Foram selecionadas obras cléssicas e contemporaneas de autores de
referéncia, como Le Boulch (1983), Wallon (1968), Fonseca (2008), Vayer
(1992) e Lapierre & Aucouturier (2004), além de documentos normativos,
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017). A selecdo
das fontes levou em consideracio critérios de relevancia tedrica, atuali-
dade, credibilidade académica e pertinéncia temdtica, assegurando que
a andlise contemplasse diferentes perspectivas sobre a integragdo entre
movimento, brincadeira e aprendizagem.

O processo de andlise consistiu na leitura critica e interpretativa dos
materiais selecionados, buscando identificar contribuicGes significativas
para a compreensdo das praticas psicomotoras e de brincadeira na Educa-
¢do Infantil. Essa abordagem qualitativa permitiu refletir sobre os efeitos
dessas praticas no desenvolvimento motor, cognitivo, emocional e social
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das criancas, assim como sobre a importancia da intencionalidade peda-
gdgica na implementacdo de atividades ludico-psicomotoras.

Além disso, a metodologia adotada enfatizou a articulagdo entre teo-
ria e pratica, considerando ndo apenas os conceitos apresentados pelos
autores, mas também as implicagdes para o planejamento pedagdgico e
a rotina escolar. Dessa forma, foi possivel construir um panorama con-
sistente sobre a relevancia da psicomotricidade e do brincar como estra-
tégias educativas, subsidiando recomendacgdes para praticas que promo-
vam o desenvolvimento integral e significativo na Educagdo Infantil.

4 ANALISE E RESULTADOS

Os estudos analisados indicam que praticas que integram psicomo-
tricidade e brincadeira ampliam significativamente as possibilidades de
aprendizagem na Educacio Infantil. Atividades como jogos motores, dan-
cas, circuitos, exercicios ritmicos e exploragdes corporais permitem que
as criangas desenvolvam competéncias fundamentais, como coordenagio
motora ampla e fina, lateralidade, percepgdo espacial, equilibrio, criati-
vidade, atencdo e capacidade de resolver problemas. Essas experiéncias
favorecem também a socializacdo, uma vez que muitas atividades deman-
dam interacdo, cooperagdo e respeito as regras estabelecidas, além de
fortalecerem a autoestima, a autoconfianca e a autonomia das criancas.

A andlise evidencia que a psicomotricidade ndo atua isoladamente,
mas se integra as dimensdes afetiva e cognitiva do desenvolvimento in-
fantil. Ao vivenciar brincadeiras psicomotoras, a crianga articula corpo
e emocdo, aprendendo a expressar sentimentos, reconhecer limites, ex-
perimentar diferentes possibilidades de movimento e interagir de forma
positiva com o ambiente e com os colegas. Essa integragdo contribui para
criar vinculos afetivos mais sélidos entre as criancas e entre criancas e
professores, promovendo um ambiente escolar acolhedor, seguro e pro-
picio ao desenvolvimento integral.

Além disso, as experiéncias psicomotoras ludicas permitem que a
aprendizagem se dé de forma prazerosa e significativa, respeitando o rit-
mo e os interesses de cada crianga. Atividades como circuitos motores,
jogos de imitacdo, danga, musica e dramatiza¢des ampliam o repertdrio
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corporal e cognitivo, estimulam a imaginagéo e fortalecem a capacidade
de atencdo e concentracdo — habilidades essenciais para a alfabetizagdo
e para outras aprendizagens escolares. Os estudos também destacam que,
quando incorporadas de forma sistemdtica e intencional ao planejamento
pedagdgico, essas praticas contribuem para a formacgio de criangas mais
autdbnomas, criativas e emocionalmente equilibradas, preparadas para
enfrentar desafios académicos e sociais.

Portanto, a integragdo entre brincadeira e psicomotricidade se mos-
tra como um eixo estratégico no desenvolvimento infantil, atuando ndo
apenas no aprimoramento das habilidades motoras, mas também na cons-
trucdo de relagdes sociais, no desenvolvimento emocional e na promocgao
de uma aprendizagem significativa e duradoura. As evidéncias apontam
que praticas pedagdgicas que valorizam o corpo, a agdo e 0 movimento
sdo fundamentais para formar sujeitos integrados, criticos e preparados
para explorar o mundo de maneira ativa e consciente.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A psicomotricidade aliada a brincadeira constitui uma préatica peda-
gégica integradora, capaz de favorecer o desenvolvimento fisico, cogni-
tivo, emocional e social da crianca de forma simultanea. Ao valorizar o
corpo como instrumento de expressdo, comunicagio e construcio de co-
nhecimento, essas praticas permitem que os alunos explorem suas capa-
cidades motoras, desenvolvam a coordenacao, o equilibrio e a percepgdo
espacial, a0 mesmo tempo em que exercitam habilidades socioemocio-
nais, como cooperagao, empatia, autocontrole e autoestima.

Além disso, ao inserir atividades psicomotoras ludicas de forma in-
tencional no curriculo da Educagéo Infantil, a escola promove uma educa-
¢do mais humana, participativa e significativa, em que a crianga é prota-
gonista de seu préprio aprendizado. O movimento e o brincar tornam-se,
portanto, ferramentas estratégicas para criar um ambiente escolar aco-
lhedor, estimular a curiosidade, a criatividade e o prazer em aprender,
fortalecendo vinculos entre criangas e educadores e contribuindo para a
formacdo integral do sujeito.
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